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EDITORIAL

Através da tematica Negritude e Educacao, o décimo tercei-
ro volume de identidade! retoma as discussoes sobre a questao ne-

gra e a educacao.

Apés cinco anos da implementacdo da Lei 10.639/03 e das
discussoes académicas em torno da tematica, ha varias décadas, a
histéria do povo negro no Brasil ainda nao estd sendo contemplada,
com legitimidade, nos curriculos escolares.

Os temas abordados, através dos artigos aqui apresentados,
tem o proposito de subsidiar as agoes na escola de educacao basica

e nas instituicoes de
formacao de profes-
sores, bem como fo-
mentar as discus-
soes levando as leito-
ras e os leitores a re-
flexoes tedricas mais
aprofundadas, vi-
sando praticas mais
efetivas na sala de
aula. Desejo a todos
uma boa leitura!

Prof®. Ms. Selenir C. Gongalves Kronbauer

Coordenadora do Grupo Identidade da EST/IECLB




Apresentacao

Educacéo e cidadania: chaves
para uma sociedade mais justa
e igualitaria

O Grupo Identidade tem se
esforcado para promover a |g_ual-
dade _étnico-racial nos dmpitos
eclesiasticos e sociais, atraves de
acOes educativas e de pesquisas
(ue valorizam a cultura e a he-
ranca afro-brasileira. Nesse sen-
tido, 0 presente numero de iden-
tidade! é uma contribuicdo a esse
objetivo, pois disponibiliza pes-
quisas na area de educacao, e
negritude, com atencdo especial
a0$ contetdos de ensing. O su-
cesso ou fracasso_escolar esta
condicionado por diversas varia-
veis, entre elas elementos da cul-
tura, do aluno ou da alupa no
ambiente escolar. Aauséncia des-
ses elementos pode influir na
auto-estima e, conseqlientemen-
te. no desempenho escolar.

Atento a essa questao,
Augusto César Pedro apresenta
0 artigo “O samba como instru-
mento de (re)valorizacdo da iden-

tidade negra”, com 0,0bjetivo de
apresentar as potencialidades do
samba como instrumento peda-
8og|co em sala de aula, sobretu-

0°em relacdo 4o estudante ne-
gro. Aprincipal justificativa ges-
Sa Utilizagdo encontra-se no fato
de esse género musical ser uma
herancada populagdo negra e,
por isso, possuir um potencial de
valorizacdo da identidade negra.
Oautor explora as letras de duas
cangdes, sugerindo tematicas
para otrabalho em sala de aula.

0 segundo artigo é de Alfa
Oumar Diallo e Cintia Santos
Diallo, gue apresentam a “Vida
e obra de Cheikh Anta Diop- 0
homem que revolucionou o pen-
samento africano”. O autor e a
autora nos apresentam um pou-
c0 da vida desse grande intelec-
tual seneg[aJesl (Ue contestou te-
ses ate entao tidas como cientifi-
cas. Atraves de suas pesquisas,
Cheikh Anta Diop contribuiu
para a |uta contra a colonizacdo
europgia da Africa, sobretudo a
colonizacdo cientifico-cultural.



Vanisio Luiz da Silva refle-
te sobre as implicag0es dg ensi-
no da matematica para criancas
negras em escolas publicas.
“Consideracdes acerca de educa-
¢do, etnomatematica, cultura ne-
gra e escola publica” parte da
compreensao da educacdo como
um direito plural, problema-
tizando a possibilidade de uma
educacao libertaria que valorize
as diferentes culturas. O autor
defende a etnomatematica como
instrumento valido dg ensino da
matematica para criangas ne-
gras a fim de encarar o mau de-
sempenho delas obtido nessa dis-
ciplina, pois traz o cotidiano da
crianca negra para a escola.

.Oultimo artigo desse voly-
me, intitulado “Agoes afirmati-
vas, educacao e cidadania; uma
ressignificacdo de paradigmas”,
& de dutoria de Luis Carlos Mello
e Ro%eno Oliveira de Aguiar, que
refletem sobre um tema bem atu-
al 1o sistema de cotas em univer-
sidades publicas. Para 0s auto-
res, a desigualdade social & re-
sultado de Uma série de mecanis-
mos e ocarre em diferentes esfe-
ras da vida, e restringi-la ao
ambito econdmico constitui uma
reducdo simplista. O acesso a
uma educacdo de qualidade, em
seu entendimento, pode dar ins-
trumentos para uma verdadeira

democratizacdo da sociedade
brasileira.

Ezequiel de Souza
Teologo, mestrando em
Teologia na Faculdades EST,
Bolsista CNPq



O samba como instrumento de
(re)valorizacdo da identidade negra

Augusto Cesar Pedrol

Introducao

A representagdo positiva
de um grupo étnico-racial tem
papel fundamental para a cons-
trucdo de sua identidade. E essa
representacdo torna-se ainda
mais importante se pensarmos
na populacdo negra e todo o pro-
cesso de racismo que essa parce-
la da populacéo brasileira histo-
ricamente sofre.

Ao partir do pressuposto
de que a construcdo da identi-
dade de uma populagdo envolve
inUmeras variaveis —entre elas
0 modo de como os integrantes
desse grupo étnico-racial se en-
xergam, a partir das relagBes que
mantém com outros grupos ét-
nico-raciais podemos analisar
0 papel da escola, como lugar
onde essas relagdes ocorrem, na
construcdo da identidade negra.
Sobre essa construcdo, Gomes
(2005, p.44) afirma que “[..] a
identidade negra também ¢
construida durante a trajetoria
escolar desses sujeitos e, nesse
caso, a escola tem a responsabi-
lidade social e educativa de

6 m

compreendé-la na sua complexi-
dade”.

No entanto, percebemos
que a populagdo negra nédo é re-
presentada de forma
satisfatéria, o que gera uma bai-
xa auto-estima dos(as)
alunos(as) negros(as) e influi ne-
gativamente no seu reconheci-
mento como integrantes do gru-
po étnico-racial negro, como ar-
gumenta Cavalleiro, (apud SOU-
ZA, 2005, p. 116): “No que se re-
fere ao segmento da populacgdo
negra no Brasil, esse sentimen-
to de auto-apreciacdo, de auto-
conceituacdo tem se apresenta-
do de forma muito dubia ou mes-
mo negativista, devido principal-
mente a ‘precariedade de mode-
los satisfatorios’.”

Por isso, propomos 0 sam-
ba como instrumento para a afir-
macdo da identidade negra. Ao
comungarmos da opinido de
Munanga (apud LIMA et al.,
2005, p. 30) quando afirma “[...]
que a identidade passa pela cor
da pele, pela cultura, ou pela pro-
ducdo cultural do negro [...]7,
pensamos que o samba pode se
transformar em um instrumen-



to cle valorizacdo da populacéo
negra, sobretudo se utilizarmos
letras que abordem questdes
concernentes a essa populacéo.

Nossa intencdo é mostrar
o0 alcance que o samba pode ter
na sala de aula, sobretudo se
pensarmos no(a) estudante
negro(a). Ao trabalharmos com
um género musical que é heran-
ca da populacdo negra e apresen-
tarmos letras que exaltem as
qualidades dessa populacdo,
acreditamos que caminharemos
em direcdo ao fortalecimento do
pertencimento do(a) aluno(a)
negro(a) e a construgdo da iden-
tidade negra positiva.

Neste artigo serdo apre-
sentadas, em dois capitulos, al-
gumas possibilidades de se tra-
balhar com letras de samba que
abordam as questdes referentes
a populacdo negra.

No primeiro, escolhemos
a letra de samba “ldentidade”
como exemplo de composicdes
que denunciam as injusticas so-
ciais de que a populagdo negra é
vitima. Nessas letras, o precon-
ceito, a discriminacédo racial e
social serdo tematicas recorren-
tes.

Na segunda parte, apre-
sentamos a letra “Sorriso Negro”,
como uma possibilidade de tra-
balharmos com letras de sambas
gue louvam os(as) negros(as) e
exaltam suas qualidades, auxi-

liando na construcdo de uma
imagem positiva do negro, para,
assim, fortalecer a identidade
negra.

A conclusdo, Gltima par-
te desse trabalho, é uma sintese
da importdncia de trabalhar o
samba na sala cle aula como uma
forma de mostrar as contribui-
cdes e demandas do grupo étnr
co-racial negro e, ao mesmo tem-
po, apresentar formas nas quais
a populacdo negra é valorizada,
como uma forma de potencializar
0 sentimento de pertencimento
étnico-racial dos integrantes des-
se grupo.

O samba é filho da dor

Podemos perceber, como
uma caracteristica do samba, le-
tras que funcionam como instru-
mento de protesto contra as ma-
zelas sociais que a populacéo
negra sofre em virtude da discri-
minacgdo racial. O samba torna-
se um veiculo no qual sdo expos-
tas criticamente as injustigas de
que essa populagdo é vitima.

Muitos compositores de-
nunciam, em seus sambas, as
discriminagcbes raciais a que
os(as) negros(as) sédo
frequentemente sujeitados(as). E
a exposicédo das conseqliéncias do
racismo acontece como uma for-
ma combaté-lo j4 que, uma das
causas da dificuldade no comba-



te reside justamente na caracte-
ristica insidiosa que o racismo
possui, Se pensarmos no contex-
to brasileiro.

Como exemplo de letras
carregadas de critica social, te-
mos a letra composta por Jorge
Aragdo e intitulada “ldentidade™.
Com a letra, serdo apresentados
alguns temas que podemos tra-
balhar em sala de aula.

Identidade
Composigdo” Jorge Aragdo

Elevador é quase um templo
Exemplo pra minar teu sono
Sai desse compromisso

Ndao vai ao de servigo

Se o social tem dono, ndo vai

Quem cede a vez ndo quer

vitéria

Somos heranca da memoria
Temos a cor da noite

Filhos de todo acoite

Fato real de nossa histéria

Se o preto de alma branca pra
vocé

E o exemplo da dignidade

N&o nos ajuda, s6 nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade.

Nesse samba, percebemos
uma busca do fortalecimento da
identidade negra. Uma interpre-
tacdo possivel orienta para o lo-

cutor2 que discorre sobre o tra-
tamento desigual de que as pes-
soas negras sdo vitimas. Tal tra-
tamento é simbolizado pela uti-
lizacdo do elevador de servigo,
comum em prédios, sendo sua
utilizagdo destinada as pessoas
gue exercem algum tipo de ati-
vidade nos apartamentos, dife-
renciando-as dos moradores do
mesmo, que usam habitualmen-
te o elevador social.

Uma forma de trabalhar
com essa letra seria explorar a
critica contida nela , principal-
mente com relacdo a desigualda-
de de que as pessoas negras sdo
vitimas, no &mbito do mercado
de trabalho, discutindo as conse-
qléncias dessa discriminacéo.
Essa discriminacdo faz com que,
segundo Henriques (2001, p. 39),
“o diferencial entre brancos e
negros no que diz respeito aos
graus de industrializagdo e
modernidade dos postos de tra-
balho aumenta ao longo do tem-
po, em detrimento dos trabalha-
dores negros”.

Outro tema que podemos
trabalhar na letra de samba em
qguestdo refere-se aos ditados, pi-
adas, bem como outras formas de
brincadeiras que acabam por
propagar o racismo, como, por
exemplo, a expressdo “preto de
alma branca”. Com isso, pode-
mos questiona-las, mostrando as
conseqUéncias dessas atitudes



tanto para a populacdo negra
quanto para a populacdo néo ne-
gra na construcdo de uma socie-
dade plural.

O locutor faz referéncia ao
tempo da escraviddo em “filhos
de todo agoite”. Assim, na letra,
ocorre o resgate, é importante
resgatarmos essa época em sala
de aula, porém ndo mais sob a
perspectiva do negro escraviza-
do e submisso, e sim mostrando
todo oseu descontentamento pe-
rante a situagdo em que se en-
contrava. Para isso, faz-se indis-
pensavel que resgatemos a im-
portdncia de toda a resisténcia
negra a escraviddo e a importan-
cia dessa luta no processo de abo-
licdo da escravatura.

Essa letra, assim como
muitas outras, demonstra a im-
portadncia da musica como auxi-
lio para a luta contra o fim das
desigualdades. Mostra, também,
como a musica pode ser, a0 mes-
mo tempo, diversdo e um instru-
mento para conscientizar a po-
pulagdo em geral, sobretudo os
estudantes, frente a situacdo da
populacdo negra. E pode mostrar
como essa situacdo acaba se ser-
vindo de sutilezas, como o fato
de utilizar o elevador de servigo,
para se manter naturalizada e,
com isso, inalterada.

O samba como o pai do prazer

Aqui estudamos letras
que valorizam a populacdo ne-
gra. Assim, buscamos apresentar
sambas que exaltam a populacéo
negra e o0 impacto dessa
exaltagdo para os(as) negros(as),
principalmente se pensarmos
no(a) estudante negro(a).

Se pensarmos no ensino
escolar, sabemos que a imagem
da populacdo negra é apagada
dos livros didaticos ou, entao,
ensinada de uma forma negati-
vamente distorcida, fruto do apa-
gamento de que a populacdo ne-
gra é alvo. Esse processo de apa-
gamento, que culmina na
ocultagdo e distorgdo da historia
do negro, tem como consequén-
cia a legitimacéo de preconceitos
e um impacto negativo sobre o(a)
estudante negro(a). Sobre o efei-
to do impacto nos(as) estudantes
negros(as), Munanga (2001, p. 8)
tem a seguinte afirmagdo” “[..]
deveriamos aceitar que a ques-
tdo da memoria coletiva, da his-
toria, da cultura e da identidade
dos alunos afro-descendentes,
apagados no sistema educativo
baseado no modelo europo-
céntrico, oferece parcialmente a
explicagdo desse elevado indice
de repeténcia e evasdo escola-
res”.

m



Ao buscar combater esses
estereotipos, a letra “Sorriso
Negro” vem valorizar a beleza
negra. Segue a letra:

Sorriso Negro

Pagode de Mesa do Terra Brasil

Um sorriso negro, um abraco
negro

Traz felicidade

Negro sem emprego, fica sem
50Ssego

Negro é a raiz da liberdade
Negro é uma cor de respeito
Negro é inspiragao

Negro é siléncio, é luto
Negro é a solugédo

Negro que ja foi escravo
Negro é a voz da verdade
Negro é destino é amor
Negro também é saudade (um
sorriso negro!)

Nessa letra, podemos per-
ceber que a populacdo negra é va-
lorizada —seu sorriso, sua cor,
etc. -, com quase todos 0s versos
da musica possuindo otermo “ne-
gro”. Um toépico de estudo pode
ser suscitado a partir do verso
“Negro é a solugdo”:as contribui-
¢Oes da populagdo negra na cons-
trucdo e desenvolvimento do Bra-
sil, nos diversos ambitos, tais
como econdmico, cultural (como
0 proprio samba) e educacional.

Outro tema passivel de de-
bate é a luta da populacdo negra
em busca de reconhecimento.
Através dessa musica podemos
destacar o papel de pessoas ne-
gras que buscaram dar visibili-
dade & populagdo negra. Pode-
mos citar, entre outros, 0s nomes
de Abdias do Nascimento, Solano
Trindade, Laudelina de Campos
Melo, entre outras personalida-
des que tiveram importante atu-
acdo para o reconhecimento da
populacdo negra.

O samba também exalta a
persisténcia e a perseverancga
dessa populacdo que nédo se dei-
xa desanimar e continua lutan-
do por melhores condicdes de
vida. Servindo como um modo de
valorizacdo, o samba torna-se
fonte de inspiracdo e de
explicitacdo do orgulho das ori-
gens, orgulho do pertencimento
a determinado grupo étnico-ra-
cial. Essa perseveranga, mesmo
com as ja conhecidas desigualda-
des da quais é vitima, faz com
qgue a populacdo negra ndo per-
ca as esperancas com relacdo a
melhora das condic¢des de vida.

Concluséao

Nesse artigo buscamos
demonstrar os possiveis papéis
do samba que podemos explorar
em sala de aula. Foram destaca-



das funcdes relacionadas a popu-
lagdo negra, demonstrando as-
sim que o samba pode servir de
microfone para que as injusticas
que essa populagdo sofre sejam
denunciadas.

Também procuramos
mostrar como o samba pode se
tornar um instrumento para que
as qualidades das pessoas per-
tencentes a essa populacdo sejam
evidenciadas, como uma forma
de acabar com o preconceito ra-
cial e com todos os esteredtipos
de que o grupo étnico-racial ne-
gro é vitima e, assim, fortalecer
a auto-estima do(a) estudante
negro(a) e seu pertencimento ét-
nico-racial.

Ao situar o samba como
uma forma de resisténcia e ins-
trumento através do qual a po-
pulacdo negra é (re)valorizada,
uma vez que ainda sofre com es-
teredtipos que tém um impacto
negativo na auto-estima da po-
pulacdo negra, pretendemos de-
monstrar o grande potencial que
0 samba possui, principalmente
se utilizado em sala de aula,
para o fortalecimento da auto-
estima dos(as) estudantes
negros(as), auxiliando, assim, na
construcdo da identidade negra

E, ao auxiliar na constru-
cédo da identidade negra positiva
do(a) estudante negro(a), essa

heranca cultural da populagao
negra que é o samba transforma-
se em um instrumento na luta
para o fim do racismo e para a
inclusdo efetiva da populacéo
negra na sociedade, buscando
transformar esta, enfim, em uma
sociedade efetivamente democra-
tica onde se respeite e valorize a
diversidade étnico-racial.
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(Footnotes)

1Locutor entendido, neste traba-
Iho, como, “a figura da enunciacéo
que se representa como

eu

na enunciacdo”(GUIMARAES,
2002, p. 60).

Notas

1Graduando no 3o0ano do curso de
Letras-Licenciatura Plena em
Portugués/Espanhol da Universi-
dade Federal de Sdo Carlos - SP.
2Locutor entendido, neste traba-
Ilho, como, “a figura da enunciacéo
que se representa como eu na
enunciacdo”(GUIMARAES, 2002,
p. 60)
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Vida e obra de Cheikh Anta Diop:
0 homem que revolucionou o pensamento

africano
Diallo, Alfa Oumar'Diallo,
Cintia Santos2

Introducéo

Cheikh Anta Diop nasceu
em 1923 num vilarejo senegalés
chamado Caytou. Na época, a
Africa estava sob dominagao co-
lonial européia, depois do perio-
do do trafico negreiro que se ini-
ciou no século XVI. A violéncia
da qual a Africa foi alvo ndo foi
exclusivamente de natureza mi-
litar, politica e econdbmica. Mas
teéricos (Voltaire, Hume, Hegel,
Gobineau, Lévy Bruhl, etc.) eins-
tituicbes européias (o Instituto
de Etnologia da Franga, criado
em 1925 por L. Lévy Bruhl, por
exemplo) se empenham para jus-
tificar estes atos abominaveis le-
gitimando, no plano moral e filo-
sofico, a inferioridade intelectu-
al do negro. Avisdo de uma Afri-
ca sem historia, cujos habitantes,
0s negros, nunca foram respon-
saveis, por definigdo, por um
Unico fato de civilizacao, imp0e-
se agora nos escritos e se fixa nas
mentes. O Egito é, assim, arbi-
trariamente, ligado ao Oriente e

ao mundo mediterraneo geogra-
fica, antropoldgica e cultural-
mente.

E neste contexto singular-
mente hostil e obscurantista que
Cheikh Anta Diop foi induzido a
questionar, através de uma in-
vestigacdo cientifica, metodold-
gica, os fundamentos da cultura
ocidental em relagdo a génese da
humanidade e da civilizacdo. O
renascimento da Africa, que im-
plica a restauracdo da conscién-
cia histdrica, aparece para
Cheikh Anta Diop como uma ta-
refa inevitavel a qual ele consa-
grara toda a sua vida.

I - Os primeiros passos do
Cheikh Anta Diop

O jovem Cheikh Anta
Diop “corre orisco, pela méa dis-
posicdo do seu professor, o Se-
nhor Boyaud, de repetir pela ter-
ceira vez o Gltimo ano do primei-
ro grau, o que motivaria sem



sombra de duvida a sua exclusado
do liceu. O Senhor Boyaud é um
professor singular, sendo que
tive a oportunidade, desde seus
primeiros passos no liceu, de
constatar sua hostilidade a nos-
sa raca, as autoridades. Suas te-
orias sobre araca, que fazem dele
um discipulo de Gobineau, sdo
das mais perniciosas e fazem
com que aumente o abismo en-
tre o0 negro e o branco cada dia
U."3

Esta carta, redigida em
agosto de 1941 por um dos res-
ponsaveis pela administragdo do
liceu Van Vollenhoven de Dakar,
foi enderecada para o inspetor
geral do ensino na Africa Ociden-
tal Francesa (AOF). O Senegal
nao existia ainda, e o clima que
reinava no meio do ensino, assim
COmo ha pesquisa universitaria,
estava fortemente imbuido de
colonialismo e de racismo
antinegro.

Cheikh Anta Diop vai pegar o
contrapé tedrico deste meio soli-
damente estabelecido na univer-
sidade francesa. Primeiro pela
apresentacdo da sua tese, que
serd recusada, depois pela publi-
cacdo do seu livro Nacoes negras
e cultura, em 1954,

O livro soa como um trovdo no
céu tranqlilo do “estabelecimen-
to” intelectual: o autor faz ai a

demonstracdo de que a civiliza-
¢cdo do Egito antigo era negro-
africana , justificando os objeti-
vos da sua pesquisa nestes ter-
mos”™

A explicacdo da origem
de uma civilizagéo afri-
cana se torna logica e
aceitavel, séria, objetiva
e cientifica, somente se
a gente chegasse, por
qualquer via, a este
branco mistico em rela-
¢édo ao qual ndo temos a
menor preocupacdo em
justificar a sua chegada
e instalacdo nessas regi-
des. Entendemos, sem
dificuldade, como os sa-
bios deviam ser condu-
zidos no seu raciocinio,
nas suas deducdes, 10gi-
cas e dialéticas, a nocdo
de “brancos de pele ne-
gra”, muito expandida
no meio dos especialis-
tas da Europa. Tais sis-
temas sdo evidentemen-
te sem futuro, pois lhes
faltam uma base real.
Eles se explicam somen-
te pela paixdo dos seus
autores, a qual aparece
sob as aparéncias de ob-
jetividade e de serenida-
de.4



Se a obra incomoda os
guardibes do templo, isto acon-
tece ndo somente porque Chiekh
Anta Diop propbs uma
“descolonizagdo” da historia afri-
cana, mas também porque o li-
vro cria uma “Historia” africana
e se coloca nas fronteiras do
engajamento politico, analisan-
do a identificacdo das grandes
correntes migratdrias e a forma-
¢édo das etnias! a delimitacdo da
area cultural do mundo negro,
que se estende até a Asia Ociden-
tal, no Vale do Indus; a demons-
tracdo da aptiddo das linguas
africanas para suportarem open-
samento cientifico e filoséfico, e
fazendo, pela primeira vez, a
transcricdo africana néo
etnografica destas linguas...

Quando da sua publica-
¢do, o livro pareceu tdo revoluci-
onario que poucos intelectuais
africanos tiveram a coragem de
aderirem a causa. Somente Aimé
Césaire se entusiasmou, no seu
discurso sobre o colonialismo,
evocando “o livro mais audacio-
SO que um negro jamais escre-
veu”s. Precisou-se também espe-
rar 20 anos para que uma gran-
de parte das suas teorias fosse
reconhecida, durante o coldquio
internacional do Cairo de 1974,
organizado pela UNESCO, reu-
nindo o0s mais eminentes
egiptélogos do mundo inteiro6.

Precisou-se esperar mais de 20
outros anos para que sua obra
fosse levada em consideracdo,
isso apds a sua morte. Algumas
idéias de Cheikh Anta Diop, prin-
cipalmente a historicidade das
sociedades africanas, a anterio-
ridade da Africa e a africanidade
do Egito, ndo sdo mais discuti-
das7.

I1- O embate académico

Em uma época em que jo-
vens intelectuais africanos, de-
cepcionados com o conceito de
negritude, buscavam uma ideo-
logia negra e militante de subs-
tituicdo, para Cheikh Anta Diop,
uma das condicdes da
federalizacdo do continente pas-
sava pela consciéncia. Renovan-
do a histéria, uma consciéncia
historica para os africanos, ele
desejava sobretudo restabelecer
sua dignidade. Quem poderia
entdo acusa-lo de uma tal inicia-
tiva, assim como as ideologias
que ele combatia?

Ao lado do “entendimen-
to cordial”, a controvérsia gira-
va em torno de trés pontos im-
portantes: Cheikh Anta Diop era
acusado pelo seu egito-
centrismo, importancia atribui-
da a nocdo de raca e a grande
influéncia do seu combate politr



co sobre suas teorias cientificas.
Sua obra ficaria impregnada de
ideologia. E preciso relembrar,
como fez o Senhor Aboubacary
Moussa Lam, professor da Facul-
dade de Letras e Ciéncias Huma-
nas da Universidade de Dakar,
que “Cheikh Anta ndo escolheu
seu terreno de combate; ele so-
mente respondeu aos debates da
sua época”.

Mesmo nédo conseguindo
contestar as idéeias do intelectu-
al sobre a origem africana da hu-
manidade, o professor e sociélo-
go Pathé Diagne nao “divide
mais seu egito‘centrismo. Com
este recuo, é como se o professor
sociologo ndo tivesse se engana-
do sobre o Egito, mas vislumbra-
se que ele tinha estudado somen-
te o Egito”. Um ponto de vista
compartilhado pelo Senhor
Amady Aly Dieng, professor e an-
tigo companheiro de Cheikh
Anta Diop, é o seguinte: “Como
Senghor, e talvez ai esteja o Uni-
co ponto de convergéncia, ele con-
tinua mediterraneo-centrista na
sua anélise da historia africana.
O professor Pathé Diagne coloca
a Grécia no centro enquanto que
oprofessor Amady Aly Dieng cen-
traliza sobre o Egito. E se ele ndo
desenvolve uma visdo transa-
tlantica. é para valorizar a cul-
tura negra. E por isso que ele si-
lencia sobre o trafico negreiro.”

Uma critica que se encon-
tra em Ibrahima Thioub, histo-
riador moderno: “Mesmo que o
trafico e a colonizacdo represen-
tem um segundo olhar da histd-
ria egipcia, é impossivel fazer
tdbua rasa neles. Pois é a nossa
historia também e a nossa atua-
lidade, senegaleses e africanos.
E por isso que suspeito que ele
tenha atribuido muita importan-
cia ao Egito, em toda fé, sem se
dar conta.”

Num outro plano, se a di-
visdo da humanidade em racas e
o fundamento da distin¢do bran-
co/negro sdo considerados como
provenientes de uma raciologia
antiga refutada pelo desenvolvi-
mento da genética, pergunta-se
em qual medida podemos acusar
Cheikh Anta Diop de utilizar a
terminologia da sua época. O
Senhor Alain Froment, antropd-
logo na Orstom, explica que o fi-
sico “ficou durante muito tempo
fiel a separacdo racial que exis-
tia na primeira metade do sécu-
lo XX, 0 que a genética pratica-
mente desmantelou ha muito
tempo”8 Em relacdo a genética,
ele evoca as datas de 1982 e 1984,
ou seja, quatro e dois anos antes
do falecimento de Cheikh Anta
Diop, portanto muitos anos ap0s
a publicacdo das suas principais
obras.



Como demonstraram o0s
Senhores Mamadou Diouf e
Mohamed M’Bodj, dois intelectu-
ais senegaleses”

Poder-se-ia admitir a
acusacao de racismo [...]
se os danos causados em
nome da ‘raga’se encon-
trassem de forma igual
de um lado e do outro, o
que evidentemente nédo
foi o caso. Outrossim,
este ‘racismo negro’ te-
ria um valor se ele pu-
desse criar um comple-
X0 de culpabilidade nos
europeus, o que ndo era
0 objetivo de Cheikh
Anta Diop. Diop, assim
como ele ndo procurava
confortar uma crenca
popular,’ ele escreveu
para uma elite forte-
mente convencida da
igualdade da espécie hu-
mana.9

Por isso, é incontestavel
qgue ele se utilizou das mesmas
armas que seus “adversarios ci-
entificos”; portanto, ndo podemos
acusar Cheikh Anta Diop de ra-
cismo. Os testemunhos sdo uné-
nimes em apresenta-lo como
uma grande figura do
humanismo: “O problema, ele
explica na sua intervencgéo no co-
l6quio de Atenas, organizado

pela UNESCO, em 1981; é pre-
ciso reeducar a nossa percepgéo
do ser humano, para que ela se
desprenda da aparéncia racial e
se polarize sobre o homem des-
provido de todas as coordenadas
éticas?.” “Eu ndo gosto de usar a
nocdo de raca (que ndo existe)
[...].- Ndo devemos dar uma im-

portancia excessiva a nocédo de
raca. E o acaso da evolucédo.”10

De fato, Cheikh
Anta Diop sonhava discretamen-
te com uma sintese entre a pu-
reza e a mesticagem cultural. “A
plenitude cultural torna um povo
mais apto para contribuir ao pro-
gresso geral da humanidade e
para se aproximar de outros po-
vos em conhecimento de causa.”ll
Hoje os discipulos do “Gltimo dos
fara6s” (Théophile Obenga,
Aboubacary Moussa Lam, etc...)
continuam a defender com brilho
0s resultados da sua pesquisai
claramente, 53 anos ap06s a pu-
blicagdo da obra “Nacdes negras
e Cultura”, os principais temas
desenvolvidos no seu livro sdo
ainda de atualidade.

E verdade que ocontex-
to da época (1954) era um terre-
no propicio as manipulagdes,
pois, até 1848, a escravidao es-
tava ainda na prética legal da
Europa. Também a segregacdo
racial estava ainda em vigor em



paises como os Estados Unidos
da América ou a Africa do Sul,
sem contar a colonizagéo que es-
tava nos seus Gltimos anos.

Il - A Africa, berco da
civilizacdo?

Para falar dos tracgos fisi-
cos do negro, os argumentos de
um cientista ocidental tdo “sério”
como Champollion-Figeac sus-
tentavam, entre outros, ndo sem
provocar o sorriso brincalhdo de
Cheikh Anta Diop, que “[..] es-
tas duas qualidades fisicas (os
cabelos crespos e a pele negra)
ndo sdo suficientes para carac-
terizar a raga negra L.].”R

De fato, nesta iniciativa
tdo laboriosa quanto desespera-
da, Champollion-Figeac queria
sustentar os resultados de um
cientista francés de boa-fé, o
Comte [trata-se de Augusto
Comte] de Volney (1757-1820),
gue tinha observados nos coptas
- 0 povo de onde se originaram
os farads - os mesmos tracos da
célebre esfinge descoberta no
Egito. “[...] A colonizagdo de
Volney, relativa a origem antiga
da populagdo egipcia, é forcada
e inadmissivel”, diria arbitrari-
amente Champollion sem argu-
mentos. “Este Champollion tor-
nou-se dalténico”, pensou o ho-

mem que revolucionou o pensa-
mento negro, pois, com toda a
evidéncia, estdvamos longe das
leis cientificas. E por isso que o
cientista senegalés retrucou di-
zendo que “agora ndo bastava sé
ser negro da cabeca aos pés e ter
cabelos crespos para ser negro!”.
Champollion-Figeac era oirmao
de Campollion o jovem - o pri-
meiro cientista ocidental que
conseguiu decifrar os hieroglifos
— mas ele usou esta facanha
para contornar uma realidade da
época: os tragos negros dos anti-
gos egipcios.

Estes seres selvagens que
eram capturados no mato para
serem abarrotados como gado
nas caravelas com destino a
Ameérica, “estes homens com o0s
rostos sombrios”, segundo a ex-
pressdo favorita dos racistas -
ignorados e humilhados, sédo
aqueles que deram ao mundo as

bases da civilizacdo.
Inacreditavel! Inadmissivell!
Quem acreditaria nisso?

Champollion néo foi o Unico, in-
felizmente, nesta tarefa de ten-
tar provar cientificamente a in-
ferioridade intelectual e cultural
dos negros.

Os fatos relembrados e as
provas trazidas por Cheikh Anta
Diop ndo deixam nenhuma du-
vida de que sdo 0s negros que ex-



pandiram a civilizacdo nos ou-
tros povos do mundo, primeiro
através da Nubia - atual Sudéo
- (em torno de 6000 a.C.), e de-
pois no Egito (em torno de 4000
a.C.), portanto muitos milénios
antes da Grécia em torno de 2000
a.C.) e mais tarde em Roma em
torno de 700 a.C.).

Nao satisfeito, Comte de
Gobineau, idealizador do nazis-
mo no estado bruto, com o seu
pseudocientificismo, queria ex-
plicar o porqué da superioridade
da raca branca sobre os negros e
0s outrosl3 Uma celebridade
como Pierre Larousse, numa das
suas teses sobre a arte africana,
afirma de forma peremptdria que
“o cérebro dos africanos tem o
mesmo desenvolvimento que o
cérebro do macaco, um outro ele-
mento que comprova o seu lado
animal e sua fraqueza intelec-
tual”. E prossegue afirmando que
“o cérebro dos negros é menor,
mais leve e menos volumoso que
0 cérebro do branco, e como em
toda a série animal, a inteligén-
cia tem uma ligacdo direta com
as dimensofes do cérebro, do ni-
mero e da profundeza”. Outros
“africanistas”, como Maurice
Delafosse, Suret Canale, etc.,
mesmo sendo mais cautelosos e
mais moderados do que
Gobineau ou Larousse, negaram
aevidéncia que Comte descrevia.

Neste contexto, néo seria
uma surpresa ver o mundo cien-
tifico ocidental perder a cabeca
e ficar impotente diante da anti-
tese das suas teorias, trazida por
um jovem negro. O cientista
Cheikh Anta Diop (matematico,
fisico, quimico, egiptdlogo, histo-
riador, linguista, além de des-
truir as teses mais “sdlidas” que
pretendiam que a civilizacdo vi-
esse do mundo ocidental. Diop
provou que todos os homens sdo
iguais, qualquer gue seja sua
racga, €, por conseqiéncia, a colo-
nizacado e, pior, a escraviddo nao
podem servir para justificar a
superioridade da raca branca.
Pois, além da divida moral devi-
da aos negros e longe de um
apagdo do passado, é necessario
reescrever a verdadeira historia
da humanidade.

IV - Os testemunhos dos sabios
gregos

Numa busca ldgica,
Cheikh Anta Diop trouxe os tes-
temunhos dos antigos gregos
Herdédoto, Estrabo, Deodoro da
Sicilia, etc..., esses mesmos que
sdo testemunhos oculares da ci-
vilizacdo egipcia. Querendo ex-
plicar o fendmeno das inunda-
¢des do Nilo, Herdédoto, conside-
rado o pai da historiografia, es-



creverd em relacdo ao Egito que
“[...] a terceira razdo vem do fato
de que o calor do lugar torna as
pessoas pretas L..]”4 O mesmo
Herddoto prosseguiréd, para su-
blinhar a origem egipcia na base
grega, afirmando: “[...] E quan-
do eles acrescentam que esta si-
lhueta era negra, Herédoto nos
faz entender que esta mulher,
isto é, Cledpatra, era egipcia
[..]."" O sabio grego diria 0 mes-
mo em relacdo aos habitantes de
Colchide nos arredores do atual
Mar Negro, perto da Turquia,
pois queria sublinhar a sua ori-
gem egipcia. “[...] Os egipcios
pensam que estes povos sdo des-
cendentes de uma parte das tro-
pas de Sésostris. 5Eu os exami-
no com base em dois critérios: o
primeiro é que eles sdo negros e
que eles tém cabelos crespos

Uu."B

Outros cientistas gregos
da antiguidade, Estrabo,
Pitdgoras, Tales, Euclides,

Deodoro, cuja maioria iniciou-se
no Egito, confirmardo os teste-
munhos de Herdédoto. Mesmo que
alguns omitam a informacgéo,
notadamente Platdo, sobre a fon-
te dos seus conhecimentos (reco-
nhecendo todos sua iniciacdo no
Egito em todas as areas das ci-
éncias da época deles!), os papi-
ros redigidos pelos sacerdotes
negros que resistiram ao tempo

provarao que foi atribuida, por
engano, aos gregos a paternida-
de das descobertas do Egito an-
tigo. Cheikh Anta Diop revela
que uma personagem como
Estrabo néo hesitou em tratar
Pitdgoras como “vulgar
plagiador”....

Cheikh Anta Diop susten-
ta sua tese sobre os fundamen-
tos linglisticos, entdo cientificos,
fazendo a demonstra¢cdo do pa-
rentesco genético entre o Egito
antigo e as linguas negro-africa-
nasl7, colocando o acento sobre
varios ritos, tradicdes, religiGes
e costumes negros que sobrevi-
veram além do Egito antigo. Bus-
car-se-ao, sem sucesso, 0S mes-
mos tragcos no Ocidente... Melhor
ainda, sdo os argumentos forne-
cidos pelos proprios egipcios, que
se representavam como negros,
isso refor¢ado por novas técnicas
de pesquisa, tais como o carbono
14 para a datagdo, mas também
a quimica, a antropologia, a ar-
qgueologia, a paleontologia.

Alguns idetlogos ociden-
tais vdo tentar elaborar uma ne-
bulosa teoria da civilizagéo
hamita ou camita, perdendo de
vista a referéncia ao Cam (um
dos filhos de Noé, o patriarca da
Biblia), uma personagem que foi
amaldicoada, segundo esses mes-
mos ide6logos. Segundo a Biblia,
Cam seria o primeiro negro... Os



hamitas seriam, segundo os de-
fensores da “civilizacdo branca”,
uma ramificacdo desta civiliza-
cdo ocidental que eles queriam
apresentar como precursora da
civilizacdo humana. Em outros
termos, num momento em que 0
conceito de civilizagcdo ndo exis-
tia no espirito dos ocidentais, os
hamitas tinham colocado as ba-
ses da civilizagdo nos negros...
antes de desaparecerem.

O obstaculo principal a
este tipo de masturbacéo intelec-
tual é que em nenhum lugar no
mundo encontrou-se, pelo menos
entre os defensores da “raca
branca”, tracos de civilizacdo que
dominam ao mesmo tempo a ge-
ometria, a arquitetura, aaritmé-
tica, a quimica, a astronomia,
etc.,, na época do Egito antigo
negro e pelo menos dois miléni-
os depois do surgimento desta ci-
vilizacdo. Pois, durante muito
tempo, o Egito foi o Gnico centro
intelectual do mundo.

A estas teses fantasticas
do hamita “civilizador”, a respos-
ta de Cheikh Anta Diop foi tam-
bém fantastica® “[...] Vé-se entdo
que, dependendo da causa e da
necessidade, Cam é maldi¢oado,
preto e se torna o ancestral dos
negros. E o caso toda vez que se
fala das relagBes sociais contem-
poraneas. Mas ele é embran-
guecido toda vez que se busca a

origem da civilizacdo, pois ele
estd presente no primeiro pais ci-
vilizado do mundo.”1

Uma das manobras mais
grotesca por parte dos cientistas
ocidentais foi, sem sombra de
davida, a criagdo de todas as pe-
cas do crénio de um “homem?”,
para reforcar a tese daraca bran-
ca.

V - A nova aproximacao

Até o seu falecimento em
1986, Cheikh Anta Diop sempre
defendeu a tese segundo a qual
€ o negro que migrou em direcdo
aos outros continentes para se
adaptar a estes locais, em todos
os estdgios da evolugédo do ho-
mem, inclusivo o Homo sapiens
sapiens (que corresponde ao ho-
mem moderno). E assim que as
outras ragas teriam aparecido. O
fossil de Homo sapiens mais an-
tigo da época, segundo Cheikh
Anta Diop, € um negro (Omo |,
em torno de 150.000 a.C.), e as
outras descobertas sobre os con-
tinentes sdo do tipo negroide
(Homem de Grimaldi, etc.).

A tese de Cheikh Anta
Diop ndo foi desmentida pelas
recentes descobertas. Segundo a
revista “A Historia “ de dezem-
bro de 2004, os pesquisadores
acharam em 2003 um novo fos-



sil... na Etiopia! A revista indica
que o fossil se apresenta “sob a
forma de centenas de fragmen-
tos, que sdo os restos de dois
adultos e de uma criancga sendo
atribuidos por Tim White a um
Sapiens: Homo Sapiens Idaltu -
esta Gltima palavra significa ‘an-
tigo’na lingua local... Ele foi da-
tado de 160.000 anos.” Conclu-
sdo: “Eis entdo o mais antigo
Homo Sapiens conhecido nos
nossos dias.”

Todavia, se a quase tota-
lidade dos cientistas do mundo
concordam hoje sobre a origem
africana do homem, eles néo
compartilham as vias escolhidas
por Cheikh Anta Diop. Uma per-
sonalidade cientifica como o fran-
cés Yves Coppens, que fazia par-
te do grupo que descobriu o0 mais
antigo esqueleto de astralopiteco
até os nossos dias (3,2 milhdes
de anos), é adepto da teoria do
policentrismo. Em outras pala-
vras, o Sr. Coppens tende para a
teoria que quer demonstrar que
houve uma separacdo no estagio
do homo erectus (“o homem de
pé”, anterior ao Homo sapiens
sapiens) e que muito centros hu-
manos se desenvolveram em vé-
rios lugares do mundo no esta-
gio do Sapiens...

Conclusao

Mesmo que o debate este-
ja aberto neste estagio da pesqui-
sa, ele ndo resolve o problema da
origem da civilizagdo. Querendo
sanar todas as duvidas sobre os
tracos negros de Ramsés Il (uma
das mimias mais conservadas),
apesar das provas trazidas hoje
pela arqueologia (pintura,
estatuetas, lingua, etc.), Cheikh
Anta Diop revelou na sua obra
“Civilizacdo e barbarie” que soli-
citou as autoridades egipcias, por
ocasido do congresso cientifico de
1974, alguns milimetros da pele
do farad para fazer testes
laboratoriais. Ele ndo teve éxito,
sob a alegagéo de que néo queri-
am tocar na integridade fisica da
muamia...

Durante toda a sua vida,
0 pesquisador senegalés se con-
frontou com este tipo de mano-
bras. O seu principal objetivo era
de provar araca negra dos anti-
gos egipcios que fundaram a pri-
meira civilizagdo do mundo.
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Considerac0Oes acerca de educacao,
etnomatematica, cultura negra e

escola publica

Vanisio Luiz da Silval

A educacao plural como direito

A Carta de S&o Francisco é
o documento que deu vida a Or-
ganizacdo das NacGes Unidas
(ONU), marcando um momento
de transicdo e construcdo coleti-
va importante para a historia da
humanidade, que registrou, na
verdade, a necessidade de pre-
servar e regular as rela¢gdes de
interdependéncia entre os Esta-
dos. Por intermédio de assem-
bléia geral aprovou, em dezem-
bro de 1948, a Declaracdo Uni-
versal dos Direitos Humanos
(DUDH - 1948), contendo 30 ar-
tigos que tratam dos direitos fun-
damentais da pessoa humana.

Frente a essas colocagoes,
vale lembrar que as bombas ato-
micas sobre o céu de Hiroshima
e Nagasaki sdo mostradas como
heroismo nos filmes sobre a Se-
gunda Guerra. Esta otica,
freqlientemente apresentada pe-
los vencedores, omite cuidadosa-
mente praticas e discursos que
as lembrancas dos terrores de
Auschwitz teimam em fazer

lembrar. Adorno (1995), em seus
escritos a esse respeito, oferece,
de fato, uma extraordinaria opor-
tunidade de reflexdo acerca da
capacidade que grupos atrelados
ao poder tém de se apropriarem
do conhecimento e do discurso
cientifico para conduzir & des-
truicdo de pessoas, ideais e cul-
turas, pela acdo ou pela omisséo.

Como ¢ sabido, os lideres
nazistas se fundamentaram nas
teorias da eugenia e do
determinismo bioldgico para con-
duzir o povo alemédo a crenca de
que, por direito, seriam eles 0s
responsaveis pelos destinos do
mundo e das “racas inferiores”,
reconhecidas na construcdo des-
tas teorias como danosas ao de-
senvolvimento da espécie huma-
na e ao progresso das sociedades.

Também paises de grande
poder econébmico e tecnoldgico,
como os Estados Unidos, atribu-
ifram-se o direito de, em nome
da paz, arbitrar sobre a vida de
milhares de pessoas, para impor
ao mundo sua lideranca e pode-
rio bélico. Fatos como estes, em



geral, revelaram a necessidade
de as na¢des se unirem na inten-
cdo de proteger-se das investidas
contra os direitos basicos dos in-
dividuos, dos grupos e das cultu-
ras.

A Carta de Sao Francisco,
da qual varios paises foram sig-
natarios, foi assinada em um
momento de comocdo mundial —
aflorada em razdo dos milhGes de
judeus assassinados nos campos
de concentracdo da Alemanha e
dos milhares de japoneses mor-
tos pelas bombas americanas
durante a Segunda Guerra Mun-
dial. Ela aborda, em diversos tre-
chos, o compromisso dos paises
membros na luta contra os pro-
cessos discriminatorios, por meio
da educacdo e da cultura, confor-
me descrito no predmbulo e no
artigo XXII da Declaracdo Uni-
versal dos Direitos Humanos
(DUDH - 1948).

Todo homem,
como membro da socie-
dade, tem direito a segu-
ranca social, a realiza-
cdo, pelo esforgco nacio-
nal, pela cooperacdo in-
ternacional e de acordo
com a organizacdo e re-
cursos de cada Estado,
dos direitos econdbmicos,
sociais e culturais indis-
penséveis a sua dignida-

de e ao livre desenvolvi-
mento da sua persona-
lidade

Para as comunidades ne-
gras do Brasil, a primeira meta-
de do século XX ficou marcada
pelos estigmas da escraviddo,
pelas teorias raciais e pelas con-
di¢des sociais do periodo pos-abo-
licdo. Estes fatos serdo aborda-
dos com mais detalhes posteri-
ormente. Foi neste cendario que a
educacdo escolar apareceu como
a melhor possibilidade de inclu-
sdo na sociedade. Na Sdo Paulo
da virada do século, havia um
pequeno grupo de negros que, por
ter gozado do privilégio de fre-
glentar e escola formal, consti-
tuiu uma elite responsavel pela
ativacdo de movimentos sociais
ligados a educacdo dos negros.
Por sua vez, 0os movimentos,
além das reivindicacGes, promo-
veram individualmente acOes de
superagdo das barreiras raciais
por intermédio da educacdo e da
cultura.

A experiéncia educacional
da Frente Negra Brasileira
(FNB), instituicdo fundada 16 de
setembro de 1931 em S&o Paulo
e que, apesar de sua relacdo con-
traditoria com o Estado, é vista
como uma referéncia dessas ex-
periéncias de superacdo. O Tea-
tro Experimental do Negro



(TEN), criado no Rio de Janeiro
em 1944 para atender as neces-
sidades de um teatro de negros e
para negros, por forca das cir-
cunstancias, alfabetizou mais de
600 pessoas e é outro exemplo
dessas experiéncias, assim como
outras experiéncias pelo pais afo-
ra. No tocante a educacao formal,
a lei 4024/612iniciou os esforgos
de superacdo, garantindo odirei-
to de acesso das criancas oriun-
das dos grupos de minorias3ao
ensino primario na escola publi-
ca, mesmo que em condi¢cdes ad-
versas, pois a referida lei néo
garantiu as condicbes minimas
de permanéncia dessa nova cli-
entela, e a escola ndo se prepa-
rou para recebé-la.

Em seguida, a XI Conferén-
cia da UNESCO, em 1962, apro-
vou a Convencdo contra a Discri-
minacdo na Educacdo. Ela foi
assinada pelos paises membros,
entre eles o Brasil, que s6 veio a
ratificd-la em 1968. Esse docu-
mento foi, para a entidade, o
desencadeador das outras pro-
postas de combate a essas prati-
cas discriminatorias: a Declara-
cdo sobre Raga e Preconceito
Racial, em 1978; a Declaracéo
sobre Principios de Toleréncia,
em 1995' a Declaragcdo Univer-
sal sobre Diversidade Cultural,
em 2001, aprovada na Conferén-
cia Mundial contra o Racismo, a

Discrimina¢do, a Xenofobia e a
Intolerdncia Correlata (Durban,
Africa do Sul). Mais recentemen-
te, em 2005, a UNESCO aprovou
a Convencdo sobre a Protecgdo e
Promoc¢do da Diversidade das
Expressfes Culturais.

As conveng¢des e os proto-
colos gerados a partir das acles
da ONU, da UNESCO e demais
instituicdes correlatas demons-
tram os esforgos feitos pelas na-
coes, no campo da educacdo, para
superar os obstaculos e barreiras
impeditivas ao desenvolvimento
das potencialidades de pessoas,
povos e culturas. No Brasil, para
as comunidades negras, o dia 7
de julho 1978 ficou marcado por
ato publico na escadaria do Tea-
tro Municipal de Sdo Paulo. Este
ato, que legitimou o Movimento
Unificado contra a Discrimina-
cdo Racial (MUCDR), agregou as
instituicdes ligadas as lutas des-
sas comunidades no Brasil em
uma nova instituicdo, batizada
de Movimento Negro Unificado
(MNU). Ele tinha como objetivo
congregar em torno de si as lu-
tas contra as praticas racistas da
sociedade brasileira, que ainda
configura uma grave transgres-
sdo aos direitos fundamentais da
pessoa humana e impBe aos go-
vernos, sociedades e individuos
a obrigacdo e o dever de ampliar



esforcos para que tais impedi-
mentos sejam superados.

A ndo-superacdo de tais im-
pedimentos implica a co-respon-
sabilidade pelos atrasos no de-
senvolvimento, pela miséria, pe-
las culturas exterminadas e,
principalmente, pelas vidas per-
didas. Contudo, os esforgos pela
erradicacdo das praticas racistas
ganharam status de politica de
Estado somente na década de 80,
quando o Brasil, que é signata-
rio da carta de intencdes de 1962,
assumiu a Declaracdo sobre Raca
e Preconceito Racial de 1978. A
partir da acdo dos movimentos
sociais, surgiram as primeiras
politicas publicas visando a aten-
der a especificidades dos grupos
minoritarios nos campos da sal-
de e da educacdo, entre outros.

Desse modo, véem-se in-
tensificadas as propostas de tra-
balhos cientificos produzindo
dados estatisticos e conhecimen-
tos teodricos para serem utiliza-
dos como base de sustentacdo no
tratamento das especificidades
dos negros.

Na legislacdo educacional,
foram implementadas varias
acOes conseqlientes deste proces-
s0. ALDB n°9394/96 é um exem-
plo, pois, pela primeira vez na
historia do pais, uma lei procura
contemplar a pluralidade cultu-
ral que compBe a sociedade bra-

sileira. Os PCNs, por sua vez,
trataram esta questdo como te-
mas transversais a serem incor-
porados pelos curriculos escola-
res e pelas praticas pedagogicas.
Dentro da temética da plurali-
dade, os afro-descendentes (ne-
gros) ganham um tratamento
especifico pelo entendimento da
problematica como uma emer-
géncia nacional, oferecendo a
oportunidade de debates sobre as
circunstancias historicas da in-
clusdo perversa do negro na so-
ciedade. A Lei n° 10.639/03
complementa a LDB, propondo
o0 ensino de historia da Africa e
dos afro-descendentes no ensino
basico. O parecer CNE/CP n° 03/
04, do Conselho Nacional de Edu-
cacdo, e a resolucdo do MEC, en-
tre outras propostas, determi-
nam aos centros de formagdo em
educacdo a obrigatoriedade de
capacitar os graduandos de todas
as areas do conhecimento para o
trato com as diferencas.

Por uma pedagogia libertaria e
plural no século XXI

Independentemente das
acdes legais, € importante rela-
cionar pensamentos de Paulo
Freire e Ubiratan DAmbrosio a
uma reflexdo sobre o negro e a
educacdo, ndo somente pela le-
gitimidade académica ou pelos



notaveis saberes acumulados por
ambos ao longo dos anos, mas por
serem intelectuais que trouxe-
ram grandes contribuicdes para
a educacdo do século XXI e para
a Educacdo Matematica.

Dentre as muitas contri-
buicdes de ambos, destaco, nes-
te artigo, as discussdes e
teorizacBes acerca do valor dos
saberes do educando na
escolarizacdo; a importancia de
levar em conta o convivio entre
os diferentes na construcdo do co-
nhecimento; a compreensdo do
individuo como agente do proprio
destino, como detentor de sabe-
res resultantes das experiéncias
de vida, como herdeiro dos conhe-
cimentos acumulados ao longo de
geracdes em seu ambiente e gru-
po social.

Tais fatores ndo podem ser
esquecidos na sala de aula e na
escola, pois sdo resultantes das
elaboracbes e representacdes
pessoais, refletindo os valores do
universo que circunda: a familia,
o bairro, a cidade, a religiosida-
de e, principalmente, osentimen-
to de pertenca. Eles sdo funda-
mentais na construgcdo de como
ver, ser, e, por isso, devem ser
considerados pela educagdo esco-
lar.

Esse complexo de emocdes
e saberes ndo-académicos ga-
nhou vulto no instante em que

foi reconhecido por educadores
como Freire, fazendo ecoar as
vozes das minorias politicas, que
sempre tiveram violentado o di-
reito universal de tomar as ré-
deas do préprio destino em suas
mdos. A luta das minorias pela
igualdade na diferenca tem sido
respaldada nas reflex8es sobre
uma educacdo libertadora no
sentido de que “a educagdo como
pratica da liberdade, ao contra-
rio daquela que é pratica da do-
minac¢do, implica a negacdo do
ser abstrato, isolado, solto, des-
ligado do mundo, assim como
uma realidade ausente nos ho-
mens” (FREIRE, 2002, p. 70).
Ao dissertar sobre a
universalizacdo da matemética
proposta pela sociedade moder-
na e suas caracteristicas
racionalistas desenvolvidas a
partir do século XVI, D’Ambrosio
(2005, p. 77) a define como um
instrumento selecionador das
elites e, portanto, a servico dos
processos de exclusdo e selecdo
social. Esta interpretacdo mostra
um importante componente po-
litico na configuracdo da
etnomatematica.

Nos referimos a
uma “matematica domi-
nante”,que é um instru-
mento desenvolvido nos
paises centrais e muitas



vezes utilizado como
instrumento de domina-
cdo. Essa matematica e
0s que a dominam se
apresentam com postu-
ras de superioridade,
com o poder de deslocar
e mesmo eliminar a
“matematica do dia-a-
dia”.O mesmo se da com
outras formas culturais.

A etnomatematica, por sua
vez, é uma das vertentes da Edu-
cacdo Matematica que se volta
para as minorias politicas e as-
sume com elas a luta em favor
do reconhecimento e valorizagao
desses saberes étnicos como for-
ma de gerar, difundir e utilizar
conhecimentos matematicos. Ela
tem mostrado, entre outras coi-
sas, que existe uma forte relacéao
entre os saberes légico-matema-
ticos, técnicas de mensuracao,
avaliacdo de possibilidades de-
senvolvidas por esses grupos e a
aprendizagem dos conhecimen-
tos validados pela escola. Entre-
tanto, DAmbrosio (2005, p. 43)
adverte que “conhecer e assimi-
lar a cultura do dominador se
torna positivo desde que as
raizes do dominado sejam fortes.
Na educacdo matematica, a
etnomatematica pode fortalecer
estas raizes.”

Questionada acerca do lu-
gar da formacdo de professores
na educacdo matematica do sé-
culo XXI, Domite et al. (2004)
fazem uma sintese do movimen-
to das pesquisas nesse sentido e
destacam o fato de que varios
pesquisadores tém-se dedicado
ao tema, ressaltando o papel do
professor como sujeito de suas
acoes sociais. Porém, as relacoes
entre a formacdo profissional e
a diversidade cultural ainda dei-
xam abertos muitos espagos de
problematiza¢do. As autoras re-
conhecem a necessidade de os
educadores formadores compre-
enderem e avaliarem mais pro-
fundamente o potencial de levar
em conta oconhecimento primei-
ro (étnico) do educando nos pro-
cessos de ensino/aprendizagem
(de matematica) na escola, de
forma a torné-la mais democré-
tica.

De fato, o conhecimento
primeiro do educando é um va-
lor adquirido e um direito fun-
damental, o que pressupde
entendé-los também como ins-
trumentos de combate as prati-
cas racistas e discriminatorias,
como meio de promocdo das
potencialidades humanas, como
afirmacdo das diferencas nas so-
ciedades plurais, como reconhe-
cimento e respeito a altendade,
entre outros.



Estes pressupostos, no en-
tendimento de Domite et al.
(2004), sdo questbes que se im-
pbem a educacdo contempora-
nea, e, neste sentido, para apra-
tica docente do século XXI, serdo
desejaveis “leituras de mundo”
que reflitam a complexidade e as
vivéncias cotidianas dos
educandos como valores
socioculturalmente construidos
e, portanto, como referéncias
centrais nas abordagens dos con-
tetdos académicos pela escola. O
desafio que se coloca a partir des-
ses pressupostos é difundir en-
tre os educadores esse leque de
possibilidades na expectativa de
aprendizagens significativas no
ambiente escolar, afetado por
uma heranca na formacgdo de pro-
fessores que manteve/mantém a
crenca de que o dominio dos con-
teddos matematicos classicos é
suficiente para uma competente
pratica docente. Domite et al.
(2004) concluem reafirmando a
posicdo de que a formacdo cons-
titui um lugar de forte concen-
tracdo ideoldgica.

A etnomatematica, por sua
vez, é constituida por um peque-
no grupo que, em suas reflexdes
acerca da formacdo de professo-
res de Matematica, coloca a di-
versidade cultural no centro das
atenc¢des, voltando as suas preo-
cupacBes para o entendimento

2 M

dos valores, das emocdes, das 16-
gicas e o lidar com oconhecimen-
to matematico (primeiro) do edu-
cando. E, neste sentido, as pes-
quisas e os estudos do Programa
de Etnomatematica tém demons-
trado muita eficiéncia na preten-
sdo de trazer para o ambiente
académico as elaboracfes e pra-
ticas matematicas dos diversos
grupos étnicos, dentro das di-
mensdes referidas, como:aborda-
gem didéatica, postura pedagogi-
ca e programa de pesquisa.

Pelos motivos expostos, en-
tendo os olhares e compromissos
éticos do programa de
etnomatematica de D’Ambrosio
e as propostas de Freire como
pensamentos confluentes com as
lutas em favor de uma escola
comprometida com a diversida-
de e a alteridade. A partir dai,
reafirmo a possibilidade de um
encontro promissor entre as pes-
quisas em etnomatematica e o
raciocinio matematico desenvol-
vido pelos negros escravizados e
seus descendentes no Brasil. Na
dindmica desse encontro reside
a certeza de processos mais de-
mocraticos nas relacdes entre os
diferentes grupos humanos que
constituem a nacdo brasileira,
seguindo as orientacdes e o espi-
rito do documento assinado em
26 de junho de 1945, denomina-
do “Carta de Sdo Francisco”.



Uma leitura da cultura crioula na
educacdo do século XXI

Mattoso (2001), ao descre-
ver as perspectivas historicas e
psicoldgicas do ser escravo no
Brasil, demonstra situagcdes de
afetividade que auxiliam no en-
tendimento do processo educaci-
onal imposto aos negros na colo-
nizagdo, assim como as conseqii-
éncias dele na construcdo das
culturas, das resisténcias e das
identidades negras. Ela faz con-
sideracBes acerca do sofrimento
que se impde ao africano recénr
inserido na sociedade.

Essa insercdo foi conceitu-
ada por Sawaia (2001) como in-
clusdo perversa, aqui tomada
como O primeiro momento de in-
clusdo do negro na sociedade bra-
sileira, envolvido por um ambi-
ente estranho, hostil, adverso,
repressivo e, sobretudo,
aviltante. Para o recém-desenr
barcado da Africa, 0 primeiro
desafio era administrar os con-
flitos de se integrar simultanea-
mente a dois universos contra-
ditorios e estranhos ao seu cam-
po de conhecimento.

De um lado, havia a neces-
sidade de se adaptar ao mundo
do senhor, no qual a sobrevivén-
cia dependia da aprendizagem
dos codigos e comandos nos en-
genhos de aglcar baianos e

pernambucanos, para o0s quais a
méo-de-obra do africano escravi-
zado foi fundamental. Os enge-
nhos adotavam de 80 até 100
pessoas, de origens diversas, pre-
ferencialmente na intencdo de
dificultar revoltas. Para o escra-
vizado, esse sistema educacional
se restringia ao manuseio dos
instrumentos de trabalho na la-
voura, na producdo do acucar,
nas tarefas da casa grande e nos
trabalhos de oficio. A pedagogia
aplicada se referia a forga, nédo
somente fisica, mas principal-
mente a aviltacdo moral, que era
empregada na adaptacdo dos
africanos e dos crioulos4

Do outro lado, os lagos de
infortinio, fraternidade e a ne-
cessidade de transcendéncia fa-
ziam com que O africano escravi-
zado optasse pelo mundo consti-
tuido nos subterrdneos da sen-
zala, ainda que este também fos-
se completamente estranho, pois
I& os mais antigos de cativeiro
elaboravam sistemas de comuni-
cacdo oral, em geral, compostos
por uma mistura das linguas e
dialetos africanos, principalmen-
te do tronco iorubano, com as lin-
guas indigenas e a lingua portu-
guesa.

Os vocabulérios serviram a
comunicacdo e aos primeiros mo-
delos e praticas da religiosidade
afro-brasileira, composta tanv



bém da religiosidade africana, da
religiosidade indigena,
sincretizadas no catolicismo. Es-
tas praticas davam as lalorixas
ndo s6 o papel de lideres espiri-
tual, mas principalmente o po-
der decisorio dentro dessas fami-
lias fraternais e na sociedade pa-
ralela que se constituia, ja que
as familias de sangue eram im-
possibilitadas pelo sistema
escravista.

Tais fatos parecem eviden-
ciar que, na senzala, forjaram-se
estruturas de sociedade com
modelos proprios de linguagem,
familia, religiosidade, poder e os
elementos bésicos das identida-
des culturais negras brasileiras,
que determinaram a sua existén-
cia, a resisténcia, a transcen-
déncia e os modos préprios de li-
dar e controlar as acdes no am-
biente, assim como [as suas for-
mas de se relacionar com o tem-
po e o espaco, fundamentadas
nos principios e valores da
africanidade que Munanga
(2007) conceituou da seguinte
maneira: “Na diversidade que
caracteriza o mundo africano, h4,
também, numerosas semelhan-
cas. Podem ser observadas em di-
versos aspectos da vida: do uso
da palavra e do gesto a conduta
social, da relagcdo com o sagrado
a concepcdo de morte.”

Sobre as nogdes de cultura,
D’Ambrosio (2005, p. 77) afirma
que.

Os individuos, de
uma comunidade, de um
grupo compartilham
seus conhecimentos,
tais como a linguagem,
os sistemas de explica-
¢Oes, os mitos e cultos, a
culinaria e os costumes,
e tém seus comporta-
mentos compatibili-
zados e subordinados a
sistemas de valores
acordados pelo grupo,
dizemos que esses indi-
viduos pertencem a uma
mesma cultura.

Ainda sobre resisténcia
e cultura, Munanga (2007, p.
13) defende o seguinte:

Colocar a questdo
da africanidade nas
didsporas equivale a co-
locar a questdo das re-
sisténcias culturais que
por sua vez desemboca-
ram em identidades cul-
turais de resisténcia em
todos os paises do mun-
do que foram beneficia-
dos pelo trafico negrei-
ro. O Brasil é um deles,
ou melhor, é o maior dos



paises beneficiados pelo
trafico transatlantico e
também aquele que ofe-
rece diversas experién-
cias da africanidade em
todas as suas regides, do
norte ao sul, do leste ao
oeste.

E possivel concluir dai que
a senzala forjou pensamentos
matematicos préprios e capazes
de dar conta da necessidade de
contagem, inferéncias,
mensuracdes e avaliagdes, desen-
volvidas a partir da necessida-
de de resolver as questdes de so-
brevivéncia e, sobretudo, de
transcendéncia, fundamentadas
na africanidade brasileira. Isso
também parece possivel pela
existéncia de influéncias desses
conhecimentos, procedimentos e
l6gicas, fruto das circunstancias
histdricas e sociais da primeira
fase da colonizagdo, na constitui-
¢cdo de uma racionalidade criou-
la.

H. Santos (2001, p. 277) ex-
plora a possibilidade de o dife-
rencial do jogador de futebol bra-
sileiro ser a relacdo do corpo com
otempo e o0espago, 0 que pode se
constituir em mais uma heran-
¢a trazida da capoeira e das tra-
dicdes africanas e afro-brasilei-
ras, quando afirma que:

Os dois pontos de maior
reconhecimento da cultu-
ra brasileira no mundo
sao™ o futebol e a musica,
gque ndo por acaso Sdo 0s
setores onde o Brasil per-
mitiu que a diversidade
acontecesse de forma in-
tensa, associando os valo-
res e culturas africanas
com as outras trazidas da
Europa pelas muitas col6-
nias de imigrantes.

A afirmacdo de H. Santos
(2001) faz aflorar 0
questionamento acerca dos ou-
tros saberes e fazeres desenvol-
vidos pelos negros, assim como
as possibilidades de uso destes
como orientadores de acdes pe-
dagobgicas, objetivando a apren-
dizagem significativa de contel-
dos de matematica. As légicas, as
técnicas, as tecnologias de uso do
corpo desenvolvidas nas resolu-
¢cbes dos problemas podem con-
tribuir para a construcdo de
identidades matematicas brasi-
leiras, a partir das maneiras de
relacionar o tempo e o0 espago e
uma cosmovisdo prépria.

Na Educacdo Matematica,
no artigo sobre ethomatematica
e cultura negra, Costa & Silva
(2005) analisaram a existéncia
de uma ldgica negra, de matriz
africana, na formacéo da capoei-



ra de Angola, um instrumento de
defesa e ataque constituido por
um intrincado jogo de pernas,
bracos e movimentos do corpo.
No jogo, construcfes geomeétricas
e relacbes de tempos e espagos
objetivam confundir a mente do
adversario, na busca de um pon-
to fragil na guarda do outro para,
assim, poder aplicar o golpe cer-
teiro e desequilibrante —consti-
tuindo um jogo cerebral de nego-
ciacdo do espaco. Ela traz um for-
te acento da religiosidade, por
meio da qual o uso do “CORPO”
constitui o elemento maior da
expressdo, pois toda a herancga
trazida das tradi¢cdes africanas,
na didspora do povo negro no
continente americano, teve nele
o elemento de expressdo e resis-
téncia cultural. “Toda a religio-
sidade e cultura do povo negro
no Brasil se caracterizam pelo
uso do corpo e de seus movimen-
tos, seja pela danca, pela musi-
ca, pela religiosidade, ou mesmo,
pela luta.” (TAVARES, 1997, p.
216).

Tomando como exemplo o
jogo dos blzios —comuns nas
praticas cotidianas daqueles que
assimilaram a religiosidade ne-
gra - percebemos basicamente
uma composicdo de 16 contas,
que sdo lancadas duas vezes para
cada resposta pretendida. Uma
das possiveis leituras do jogo
estd representada pela combina-

¢do dos buzios abertos com os fe-
chados (para cima ou para bai-
X0) nos dois langcamentos.

Se denotarmos por X onu-
mero de buzios fechados, temos
que X pode assumir os valores de
0 até 16, isto é,X ={0,1,2,3,...,16}.
Dessa forma, para determinar-
mos a probabilidade de aconte-
cer cada uma destas configura-
¢bes, devemos observar que, ao
lancar os buzios, ndo se leva em
consideracdo a ordem em que
eles aparecem, e, como sdo lan-
cados todos juntos, eles se tor-
nam independentes entre si. As-
sim, para calcular a probabilida-
de de sair exatamente um buzio
fechado, devemos adicionar as
probabilidades de todas as pos-
siveis disposicdes desta configu-
racdo e multiplicar a probabili-
dade dos resultados em cada
uma das disposicoes, isto é:
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onde C16,r é o numero de
combinacdes de 16 elementos
tomado r ar. Em valores
numéricos temos, entdo, que
cada blzio tem probabilidade
p=1/2 de estar aberto e q=(I-
p)=1/2 de estar fechado.

P(X = 0)= (1/2)16 = 0,000015
P(X = 1)= 16(1/2)16 = 0,000244
P(X = 2)= 120(1/2)16 =
0,001831

P(X = 3)=560(1/2)16 = 0,008545
P(X = 4)= 1820(1/2)16 =

0,027770

P(X = 5)= 4368(1/2)16 =
0,066650

P(X = 6)= 8008(1/2)16 =
0,122192

P(X = 7)= 11440(1/2)16 =
0,174560

P(X = 8)=12870(1/2) 16 =
0,196380

P(X = 9)= 11440(1/2)16 =
0,174560

P(X= 10)= 8008(1/2)16 =
0,122192

P(X= 11)= 4368(1/2)16 =
0,066650

P(X= 12)= 1820(1/2)16 =
0,027770

P(X= 13)= 560(1/2)16 =
0,008545

P(X= 14)= 120(1/2)16 =
0,001831

P(X= 15)= 16(1/2)16 =
0,000244

P(X = 16)= (1/2)16 = 0,000015

Essa formulacdo ndo se
propde ser o foco das andlises a
serem realizadas aqui; o objeti-
vo ndo é detalhar as elaboracdes
matematicas existentes nessas
praticas, embora sejam necessa-
rios estudos mais detalhados so-
bre elas. O objetivo é entendé-las
como conhecimentos matemati-
cos que sdo constituintes da re-
sisténcia cultural, que vém sen-
do transmitidos através de gera-
¢cOes dentro das instituicdes por
processos pedagogicos de base
ancestral, onde os mitos da reli-
giosidade interferem na constru-
cdo da maneira prépria de pen-
sar as relacBGes de tempo e espa-
¢o, principalmente pelo uso do
“CORPO™.

Perceber como esses pro-
cessos se constroem pode ser um
grande desafio para o entendi-
mento de outras maneiras de li-
dar com o pensamento matema-
tico na sala de aula e, assim, con-
tribuir para a reconstrucdo da
postura do educador matemati-
coepara a desconstrucdo do alu-
no ideal, tdo distante das gentes
brasileiras. Considerar a rique-
za da pluralidade de pensamen-
tos, de comportamentos e de
crencas no processo educacional
afetarad positivamente a constru-
cdo da auto-estima do educando
e 0 reencontro com as identida-
des primeiras, livres dos estere-



otipos que, nesses 500 anos, co-
locaram essas criancas oriundas
das minorias na condicdo de ci-
daddos de terceira categoria.

A seriedade e orespeito sdo
explicitados por D’Ambrosio
(2005, p. 80) na afirmacdo de que
“a responsabilidade maior dos
teéricos da educacdo € alertar
para os danos irreversiveis que
se podem causar a uma cultura,
a um povo e a um individuo se o
processo for conduzido leviana-
mente, muitas vezes até com boa
intencdo”. Fundamentado nas
reflexdes apresentadas, entendo
que os estudos desenvolvidos nas
relacbes corpo e espaco na busca
da aprendizagem e de préaticas
matematicas possam contribuir
de modo significativo, ndo so-
mente para a aprendizagem das
criancgas negras, mas da grande
maioria dos educandos da escola
publica, se entendermos que va-
lores das culturas negras brasi-
leiras estdo amplamente difun-
didos e incorporados ao cotidia-
no das populacfes pobres. E por
estas razdes que defendo a
etnomatematica como possibili-
dade, ndo s6 pelo compromisso
com a seriedade e o rigor, mas,
principalmente, pelo respeito aos
diferentes na construcdo de seus
saberes e visdo do mundo.

A constatacdo de tais pos-
sibilidades propostas pelo pro-

grama de etnomatematica face
ao mau desempenho dos
educandos negros na disciplina
me levou a pensar nas funda-
mentacGes desta pesquisa a par-
tir de trés momentos importan-
tes de insercdo das populaces
negras no contexto social brasi-
leiro, tendo como pano de fundo
0s projetos educacionais
adotados no Brasil colonial, Bra-
sil do século XIX e ao longo do
século XX e visando, assim, a
analisar outras circunstancias
que possam revelar indicios des-
se mau desempenho dos
educandos negros.
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(Footnotes)

1A lei 4024/61 é considerada
como a primeira lei de diretrizes e
bases da educagdo brasileira. Uma
curiosidade sobre ela é o fato de ter
tramitado

por um periodo de 13 anos no
Congresso Nacional.

- Fica aqui entendido que o
termo “minorias” e “minoritarios”
faz referéncia as minorias de repre-
sentacdo econdmica e politica.

3 Crioulo

—termo usado no Brasil-col6-
ma para designar 0s negros nasci-
dos em terras brasileiras.

Notas

1Mestre em Educacdo (Matemati-
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lo, professor da Rede Municipal de
Ensino de Sao Paulo. Membro do
Grupo de Estudos e Pesquisas em
Etnomatemética da Faculdade de
Educagdo da Universidade de S&o
Paulo (GEPEm) e do Grupo de Es-
tudos e Pesquisas em
Etnomatematicas Negras e Indige-
nas da Universidade Federal do
Mato Grosso (GEPENI).

2Alei 4024/61 é considerada como a
primeira lei de diretrizes e bases da
educacao brasileira. Uma
curiosidade sobre ela é o fato de ter
tramitado por um periodo de 13
anos no Congresso Nacional.

3Fica aqui entendido que o termo
“minorias” e “minoritarios” faz
referéncia as minorias de repre-
sentacdo econdmica e politica.

4 Crioulo - termo usado no Brasil-
colénia para designar os negros
nascidos em terras brasileiras.



0es afirmativas

Por preconceito de cor morrem
, todo dia mil.
Ha fome, ha violéncia, descaso
~eimpaciéncia.
Ha odio a cada segundo, se
afunda maijs esse mundo _
Se acha superior, magoa a mae
que ésanta
Bate na cara que é minha,
homem maltrata crianca
Pecado de pecador, épreconcei-
to de cor.
(Margareth Menezes)

A importancia da educacdo em
nossa sociedade

Uma das principais finali-
dades de uma educaggo de qua-
lidade & formar cidad&os consci-
entes e participativos. Nisso con-
siste um dos papéis fundamen-
tais de uma educacdo
libertadora3e formadora de in-
dividuos criticos/as, oferecendo-
Ihes condigbes para o seu desen-
volvimento pessoal e coletivo en-
quanto cidaddos e cidadas cons-
cientes da sua importancia e
compromisso na construcdo de
uma sociedade mais justa. Pes-
$0as capazes de buscar as possi-

uma re33|grdf|ecdaug%1aog%ﬁee i

ania-
paradigmas
~Luis Carlo$"Mellol
Rogério Oliveira de Aguiar2

bilidades de mudancas significa-
tivas, sendo protagonistas da sua
propria historia. Em uma socie-
dade em que 0 povo tem acesso a
uma educacdo de qualidade, evi-
denciam-se constantes mudan-
¢as no campo politico, social, eco-
nomico e cultural.

) A desigualdade social
ndo se mede apenas pelo fator fi-
nanceiro, mas tambem pela fal-
ta de oportunidades e condicOes
de crescimento material, intelec-
tual, emocional e de oportunida-
des de exercer lideranca. Para se
ter uma vida d|?na, vida digna,
que cabe a qua (zuer cidadao e
cidada de um Estado Democra-
tico e de Direito, é importante,
acima de tudo, 0 respeito as ne-
cessidades mais basicas, como
alimentacdo, acesso a salde e
educacao, liberdade de expressgo
e culto, entre outros fatores. Nao
se pode considerar cidaddo ou ci-
dadd a pessoa que tem negados
esses direitos fundamentaisl
550 540 marcas de uma desigual-
dade que contribui para a
marginalizacdo e discriminagao
social.



Para_jovens que exercem
uma pratica profissional, na
maior parte das vezes mal remu-
nerada, com uma carga horaria
de nominimo 40h semanais, res-
ta a opcdo de freqUentar o curso
noturno. Muitos e muitas nao
c_onseFuem retornar aos respec-
tivos fares apos o trabalho, des-
locando-se do trabalho direto
para a escola. Estudar, mesmo
ap6s longas jornadas de traba-
Iho, algumas vezes sem se ali-
mentar adequadamente e em
salas superlotadas, chegar apos
0 horario ¢ ndo encontrar lugar
nem cadeira para se sentar, ter
que sair mais cedo P_ara conse-
8UIr embarcar no ultimo Onibus
e volta para casa, entre muitos
outros problemas, reflete a rea-
lidade de grande parcela dedjo-
vens das periferias dos grandes
centros urbanos.

O consumo ¢ a venda de
drogas ilicitas, a influéncia do
trafico na comunidade local,
acrescido do crescimento da vio-
|encia, entre outros fatores, sdo
0S principais agravantes que
impedem essas pessoas de usu-
frufrem de uma vida digna e de
uma maior insercdo na socieda-
de enquanto cidaddos e cidadds.

Porém, em meio a esse
caos em que estamos mergulha-
dos e mergulhadas, existem al-
guns sinais de mudanca em al-

gumas escolas da rede publica de
ensino. Somos uma nagdo em
constante desenvolvimento eco-
nomico, em constantes mudan-
%as._ Isso deveria tambem se re-
letir na educacao e saude publi-
cas. As escolas publicas que ob-
tém bons resultados nas avalia-
cOes realizadas por 0rgdos gover-
namentais sao exatamente aque-
las que possuem uma maior es-
tabilidade do corpo docente, pro-
gramas de reforco escolar e uma
maior interacdo entre docentes,
discentes, escola e comunidade
local. No entanto, esses casosin-
felizmente ainda constituem
uma excecaos _

Frente a essa realidade,
podemos concluir que as condi-
cOes de vida, o contexto, a falta
de oportunidades e a heranca
historica deixam marcas profun-
das de desigualdade e excluso
social. - Os afro-descendentes e
povos indigenas, entre outras
etnias e pessoas marginalizadas,
encontram-se nessa Farcela da
sociedade visivelmente prejudi-
cada pelo sistema vigente. Fal-
tam a esses grupos étnicos mar-
ginalizados uma educacao de
qualidade e condicbes que favo-
recam a ascensdo social dos mes-
mos.

. Vivemos quase que num
regime de castas, porém, camu-
flado e travestido de uma



pseudodemocracia, na qual as
oportunidades dependem quase
que exclusivamente do grupo ét-
nico do qual se faz parte. 350 nao
se aplica apenas a educa%_ao,_ mas
se estende ao campo profissional
e a imagem das,(ﬁ $50aS negras
passada pela midia.

Politicas publicas afirmativas,
urgentes e necessarias

As “acOes afirmativas”
normalmente sao sequidas de po-
|émicas e muitos dehates. EXis-
tem pessoas que sdo a favor e
outras que sdo contra. E cada
grupo apresenta as suas explica-
c0es, algumas plausiveis, outras
nem tanto, para mostrar a sua
satisfacdo ou insatisfagdo com o
assunto em pauta.

_ Dentre as agdes afirma-
tivas, poucas geraram tantos
debates como as cotas destinadas
a afro-descendentes, indigenas e
egressos da rede publica de en-
sino, com vista a universidade
piblica. Intelectuais, artistas,
politicos e aJ)_opuIagao em geral
dividem-se diante de argumen-
tos favoraveis e contrarios a essa
medida adotada por universida-
des federais, antecipando o que
estd previsto no Estatuto da
lgualdade Racial. E cle se admi-
rar que quem protesta contra a
Implantacdo desse sistema de co-
tas use como principal argumen-

to o0 critério de mérito ou éxito.
Por outro lado, outras pessoas
afirmam que se trata de uma
atitude “racista”, alegando que
as cotas subestimam a capacida-
de do negro e da negra, que sao
tdo capazes quanto pessoas bran-
cas.

Essas e outras afirmages
fazem com que alguns afro-des-
cendentes fiquem em ddvida em
relacdo a implantacao desse sis-
tema e, conse_guentemente, se-
jam const[an8| 0s a acreditarem
que atraves do sistema de cotas
se tornam inferiores aos demais
estudantes. Sdo estratégias, uti-
lizadas com o intuito Unico de
mais uma vez fechar “portas e
{anelas” para 0povo negro, como
antas vezes La foi feito em epi-
sodios vergonhosos da nossa his-
toria en_%uanto povo brasileiro re-
conhecido por sua diversidade
cultural e por sermos um pajs
com uma invejavel “democracia
racial”. _

Em uma sociedade cada
vez mais individualista e
etnocéntrica, & comum alguns
grupos heneficiados fazerem o
possivel para manter tudo como
esta. Aregra € “sobreviva quem
puder e canseguir”. Dizer que a
Implantacdo de cotas caracteri-
za uma atitude racista é exata-
mente fechar os olhos e favore-
cer ainvisibilidade da realidade.



Atitudes ditas “racistas” sdo co-
metidas todos os dias na escola,
no trabalho, na igreja, no bar, no
clube, na rua e em todos os lo-
cais da sociedade onde as pesso-
as que compdem 0s grupos étni-
cos marginalizados, como afro-
descendentes e mdhgenas, 540
Impedidas de exercerem a sua
cidadania de forma plena,
_Portanto, a condicdo afro-
brasileira ndo passa apenas pelo
esforgo individual de buscar uma
cidadania plena," € necessario
que haja politicas afirmativas,
sim. Somente com um resgate da
pessoa marginalizada enquanto
ser humano, cidaddo e cidada
brasileiros, sera possivel, entao
uma reparacdo do grande mal
causado a essas etnias num pas-
sado ndo tdo distante.
Observar a historia de
forma superficial ou, na maioria
das vezes, nem analisa-la resul-
ta em julgamentos e opinides
equivocados. Pessoas afro-des-
cendente« realmente tém as mes-
mas capacidades intelectuais
gue uma pessoa de outra etnia.
capacidade, a inteligéncia e a
determinacdo nao passam pelo
fator cor de pele, tracos fisicos ou
identidade étnica. Porem, as con-
dicbes e oportunidades sao influ-
enciadas de acordo com o grupo
étnico a que cada pessoa & per-
tencente. O simples fato de ser

afro-descendente em uma socie-
dade como & nossa, onde o pre-
conceito é disfarcado, pode sig-
nificar ser discriminado sem nem
mesmo perceber que isso esta
acontecendo de fato.
Ay atitudes
discriminatorias do cotidiano sdo
rapidamente esquecidas ou nem
s30 percebidas por se tratar de
al_?o “comum” e rotineiro. Acre*
dita-se que o lugar do negro e da
negra se,a n0S servicos subalter-
nos e mal remunerados. N&o que-
remos com isso desvalorizar ou
menosprezar qualquer funcao ou
trabalho, Todas elas tém o seu
valor e importancia para uma
boa manutencao da sociedade,
ainda que seja questionavel are-
muneragdo muitas vezes ndo
condizente com a jornada de tra-
balho.

~ Queremos chamar a aten-
¢do para o fato de que a propria
sociedade desestimula a busca de
ascensdo somalgaor parte do povo
negro. Isso & fruto de cultura
exeludente que se estende ao lon-
go de muitos anos e em que, de-
vido @ ma educagdo que recebe-
mos, acabamos simplesmente
reproduzindo conceitos
discriminatorios sem ao menos
levantarmos questionamentos.

Tanto 0 povo negiro quan-

to 0s povos indigenas almejam a
valorizacdo e reconhecimento da



contribuicdo dada por essas
etnias para a construcdo desse
pais. Quando isso finalmente
acontecer, as opoitunidades po-
derdo se equiparar e poderemos,
entdo, falar em mérito e xito.
N&o se trata de uma batalha en-
tre etnias e classes sociais; mui-
to pelo contrario, aspiram-se
oportumdades(fara todos e to-
das, independentemente da
etnia, cultura ou credo. E essas
condigOes realmente serdo justas
quando as pessoas se derem con-
ta dos fatores gue conspiram con-
tra essa |gual ade. O preconcei-
to, a discriminacdo e a
vulnerabilidade social sdo ape-
nas algumas entre as inimeras
razges pelas quais essa desigual-
dade tem tomado proporgdes ab-
surdas.

Oportunidades, justica social e
cidadania

0 Estatuto da Igualda-
de Racial, de autoria do senador
Paulo Paim, é considerado por
muitos e muitas a verdadeira
carta de alforria. O Estatuto foi
aprovado no Senado e aguarda
aprovacdo na Camara dos Depu-
tados. Existem expectativas de
que seja aprovado em 2008
quando sdo comemorados os 120
anos da abolicdo da escravatura
no Brasil - Abolicdo considera-
da parcial e incompleta.

. 0Odia 20 de novembro foi
instituido pela comunidade ne-
gra como um dia significativo
para os negros e negras do Bra-
sil. Essa data expressa a |uta por
liberdade e a resisténcia a opres-
sdo! ndo foi uma data imposta
pelo poder opressor. Por isso, €
chamada “Dia da Consciéncia
Negra”. O proprio autor do pro-
jeto diz que vivemos uma falsa
democracia raC|aI,,Fo_|s essa ndo
¢ a realidade brasileira?.

Para a historiadora Maria
Aparecida da Silva, o principal
objetivo da acdo afirmativa € o
combate ao racismo e seus efei-
tos, “Para que um programa de
a%oes afirmativas seja efetivo,
oferecer oportunidades € apenas
um dos primeiros passos.”s As
acOes afirmativas devem promo-
ver a conscientizacdo das pes-
soas, além de criar condigdes
para que quem sofre preconceito
e discriminacdo tenha a chance
de se_tornar o sujeito de suas
proprias acdes. Esse processo é
gradativo e lento, mas, se feito
com responsabilidade, os resul-
tados serdo consistentes e
satisfatorios. O pedagogo Paulo
Freire, em seu livro Pedagogia do
oprimido, afirma que o oprimido
deve libertar a si mesmo e ag
opressor. A libertacdo constitui
um processo coletivo9



E impressionante 0im-
pacto que a_adocdo de cotas por
algumas universidades publicas
tem causado na classe média e
alta do pals. A mobilizacdo de
intelectuais, politicos e artistas
é um sinal de que as cotas cons-
tituem um assunto de interesse
de todos e todas. O mais impres-
sionante ¢ o fato de que, quando
a educacdo de qualidade era res-
trita apenas aos filhos e filhas da
classe dominante, poucas pesso-
as se manifestavam em prol de
uma boa educacdo acessivel a
maioria. Estava tudo como 0s
mais ricos gostariam que estives-
se. O povo negro pobre em seu
“devido lugar”, segundo o pensa-
mento etnocéntrico da maioria,
negando abertamente o mito da
“democracia racial” brasileira. A
alegacdo de que existem pessoas
negras que ingressaram na uni-
versidade sem o auxilio de cotas
e que isso mostra ser desneces-
sario o uso de acdes afirmativas
mostra, nesse sentido, o quanto
0povo brasileiro ainda nega o seu
Passado e aheranca escravocrata
egada pelos antepassados. Afir-
mam que basta, apenas, que a
pessoa negra se esforce um pou-
C0 mais para obter xito.

A escritora gadcha Lya
Luft, que assina uma coluna na
revista Veja, tem a concepcdo de
que as cotas reforcam a ideia da

incapacidade de afro-descenden-
tes. Também diz que jovens be-
neficiados com as cotas constitu-
em uma massa de manobra para
um gove,rno(j)opuhsta e interes-
seiro, além de serem vitimas de
desinformacdo e de uma visdo
estreita, e que isso os deixa em
ma posicdo. Em nenhum momen-
to foi lembrado ou mencionado o
fato de que sao jovens afro-des-
cendentes que estdo em ma po-
sicdo devido as oportunidades
negadas historicamente, atraves
da discriminacdo e do Preconce!-
to em relacao a sua cultura, reli-
giosidade, arte, musica e costu-
mes. Percebe-se uma intencdo
de inverter os papéis sociais. As
vitimas do sistema agora passam
aocupar olugar de usurpadores
das vagas daquelas pessoas cujos
P_a|s e médes tiveram como inves-
ir mais.

_ No seu artigo para a re-
vista Veja, a escritora expressa
a sua insatisfacdo com o progra-
ma de cotas afirmando” “Nas
universidades inicia-se a batalha
Belas cotas. Alunos que se sairam

em no vestibular - so quem ja
teve filhos e netos nessa situa-
¢do conhece o sacrificio, a disci-
plina. o estudo e os gastos impli-
cados nisso —sao rejeitados em
troca de quem se Saiu menos



bem, mas & de origem africana
ou vem de escola publica.”D

Frente a isso, contran-

mos_alguns comentarios feitos
por Juremir Machado da Silva”,

em sua coluna didaria em um con-

ceituado jornal de Porto Alegre.
Ele trata como ingenuidade ou

hipocrisia a afirmacdo de algu-

mas pessoas de que vivemos em

uma sociedade onde a desigual-

dade ¢ meramente econdmica e
que ndo emste_dmcnmmagao por
etnia no Brasil, Ele atesta que,
quando a excecdo & tomada como

cela de afro-descendentes que

consequem ingressar nas univer-
sidades publicas, isso & irrespon-

svel e inconseqiente. O merito
ndo escolhe necessariamente 0s
mais inteligentes, mas os mais
preparados.

O pressuposto de que 0
“melhores™ devem ter
preferéncia € falacioso.
A questao é:por que eles
sd0 0s “melhores™ Por
que sdo naturalmente
mais inteligentes? Por
que necessariamente
trabalharam mais? O

ue significa ser me-

Inor? Em linhas gerais
0s melhores sdo aqueles

re?ra, no caso da pequena par-

que tiveram melhores
oportunidades de prepa-
_ra%go a0 Iongo de toda a
infancia e adolescéncia.
Ou seja, no caso da soci-
edade brasileira profun-
damente hierarquizada
e desigual, os brancos
mais aquinhoados. Para
usar o vocabulario libe-
ral, ndo haigualdade de
oportunidades. A ideéia
de mérito, nesse tipo de
situagdo, acaba por re-
produzir a desigualdade
social existente.2

Acreditamos que a soci-
edade brasileira tenha negado os
direitos de cidadaos e cidadas ao
RQVQ negro durante séculos de

istoria mal contada e, quando
chega 0 momento em que esse
tragico episodio da nossa histo-
ria pode ser revisto e 0s seus da-
nos amenizados, a sociedade do-
minante vira as costas novamen-
te. Aguel_eg grupos que estao no
topo da piramide social se negam
a rever seus conceitos e posicoes,
optam por deixar tudo como esta.
Os pobres ficam cada vez mais
pobres, enquanto_que 0s ricos
cada vez mais_cheios de privile-
gios e oportunidades. Essa desi-
gualdade comprova que somos
Um pais de cultura escravocrata



(que iSs0 esta enraizado na nossa
sociedade e na mentalidade das
pessoas.

realizar mudancas significativas
nesse contexto, impregnado de
preconceitos e etnocentrismos
exacerbados, & uma educacdo de
qualidade voltada especialmen-
te para uma cultura de respeito
apluralidade e a diversidade. Es-
peramos que a implementagdo
da Lei 10.639/03, que preve o
ensino da historia e cultura afro-
brasileira e indigena no curricu-
lo das escolas publicas e priva-
das, possa render “bons frutos”
a longo e médio prazo. As crian-
cas e jovens terdo a oportunida-
de de‘estudar e conhecer a reali-
dade, a cultura, os costumes e a
historia dos afro-descendentes
brasileiros, podendo desenvolver
uma mentalidade e ideologia di-
ferente dessas ja enraizadas nas
cabecas de jovens e adultos atu-
almente. A'mudanca € possivel
atraves da reflexao, do bom sen-
S0 e da ética. Esta Gltima nem
sempre esta presente quando in-
teresses pessoais sdo colocados
em jogo e surge a ameaca de rom-
per'com 0 monopolio educacional
existente no Brasil.

Um dos caminhos Para
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Aconteceu em 2008...

I JORNADA ECUMENICA SUL
Diversidade e Convivéncia:
Sonho Ecuménico

Com os objetivos de promover a troca de experiéncias entre movimentos
¢ entidades ecuménicas da regidao Sul do Brasil, fortalecer as redes de
solidariedade e cooperagdao entre igrejas, organizagdes € movimentos
ecuménicos ¢ que aconteceraal JORNADA ECUMENICA O SUL.

O tema ¢ “Diversidade e Convivéncia: Sonho Ecuménico”. A jornada
contard com palestras e oficinas sobre os eixos tematicos abaixo, que serdo
abordados nas perspectivas biblica, teoldgica e sociologica:

* Justicae Paz;

* (Género;
* Meio Ambiente;
e Inclusao;

* RagaeEtnia;
* Juventude;
* Diversidade Religiosa

Havera também uma Feira da Diversidade, onde serdo apresentados
mais de 30 trabalhos e projetos realizados entre os trés estados da regido Sul e
também dois projetos de paises da América Latina. As vagas sdo limitadas, e as
inscrigoes estardo abertas até o final de Agosto/08 no site www.ceca-1s.org.

DATA: 07 a09 de novembro de 2008.
LOCAL: Rgcanto daPaz—Joinville — Santa Catarina
PROMOCAO:

CEAMIG - Centro de Atendimento ao Imigrante;
CECA - Centro Ecuménico de Capacitacdo e Assessoria;
ITESC - Instituto Teologico de Santa Catarina;

MOVEC - Movimento Ecuménico de Curitiba


http://www.ceca-rs.org
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.edu.br no setor Publicagdes/Revistas; os textos es-
tdo em formato pdf.

Convidamos para que enviem seus textos,
resultados de pesquisas e/ou trabalhos cientificos,

- (6 a 8 laudas com referéncias), para avaliagdo. Os
textos deverao ser voltados para tematicas relacio-
nadas a questdo negra. Enviar para identida-
de@est.edu.br e para selenir@est.edu.br .
Aguardamos correspondéncia com pareceres € su-
gestoes!

Prof*. Ms. Selenir C. Gongalves Kronbauer

‘@ = A - |
EST @)‘Cen’rre de Estudos Biblicos

. Rua Jodo Batista de Freitas, 558 - B. Scharlau - Cx. P 1051
Endereco: Rua Amadeo Rossi, 467 Tel.; (51) 3568-2560 e 3568-3225 - Fox: (51) 3568-1113
Morro do Espelho - Sao Leopoldo-RS 93121-970 - Séo Leopoldo/RS

Telefone: (51) 2111-1486 - FAX: (51) 2111-1411 www.cebi.org.br - E-mail: cebi@cebi.org.br
Email/MSN: est@est.edu.br
www.est.edu.br
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