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Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar como esta sendo tratado nos curriculos de
Licenciatura em Matemética das universidades publicas no estado do Amap4, as Questdes Raciais
e o0 Ensino da Matematica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa exploratéria do tipo bibliogréafica e
documental. A coleta de dados ocorreu por ampla busca sobre a educacao para as relacées étnico-
raciais, curriculo escolar, além das matrizes dos Projetos Politicos Curriculares (PPC) dos Cursos
de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do Amapa, Universidade Federal do
Amapa e Instituto Federal do Amapa. Os resultados apontam que nos PPC de Matematica das trés
instituicoes, o estudo das questdes raciais é deficitario. Além disso, a carga horéaria destinada para
o estudo da temética é insuficiente para uma reflexdo mais profunda no que diz respeito a
implementacao da Lei n. 10.639/2003 e suas alteragdes.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Matematica. Curriculo. Relagdes Raciais. Amapa.

Abstract: This article aims to analyze how Racial Issues and Mathematics Teaching are being
addressed in the Mathematics Undergraduate Curricula of public universities in the state of Amapa.
This is an exploratory qualitative research of the bibliographic and documentary type. Data collection
occurred through a broad search on education for ethnic-racial relations, school curriculum, and the
matrices of the Political Curricular Projects (PPC) of the Mathematics Undergraduate Courses of the
State University of Amapa, Federal University of Amapa and Federal Institute of Amapa. The results
indicate that in the Mathematics PPC of the three institutions, the study of racial issues is deficient.
In addition, the workload allocated to the study of the subject is insufficient for a deeper reflection
regarding the implementation of Law No. 10.639/2003 and its amendments.

Keywords: Quilombola Education. Ethnodevelopment. Ethnic-racial studies. Common National
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INTRODUCAO

O Ensino de Matematica tem se tornado um desafio para os professores da
atualidade, principalmente no que diz respeito a formacéo para a diversidade. De
acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi! a escola é um espaco privilegiado para que
se construa a cidadania, entendendo-a como participante ativa no desenvolvimento
social e politico do pais, 0 que vai além de ensinar conteddos preestabelecidos no
curriculo, os quais, apesar de importantes, ndo sédo suficientes para promové-la.

Destarte, vemos a importancia do curriculo na formacéo inicial dos professores
de matematica, pautada no contexto social, econémico, cultural e politico, formando
cidadaos criticos e de opinides ndo segregadora. Assim, entende-se que ensinar
Matematica, ndo é apenas fazer com que os alunos calculem, resolvam equacdes e
memorizem férmulas, mas ensinar a importancia de se aprender sobre diversidade,
respeito, inclusado, culturas tdo presentes no seu cotidiano das mais diversas formas
possiveis.

Diane deste contexto, nossa problematica de pesquisa estd pautada na
seguinte pergunta: De que forma estd sendo tratado nos curriculos dos cursos de
Licenciatura em Matematica nas universidades no estado do Amapa, as questdes
raciais e o ensino da matemética?

O objetivo desta pesquisa é analisar como esta sendo tratado nas matrizes dos
Projetos Politicos Curriculares (PPC) de Licenciatura em Matematica da Universidade
do Estado do Amapa (UEAP), Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) e Instituto
Federal do Amapa (IFAP) as questdes raciais e 0 ensino da matematica. Ressalta-se

que diversas pesquisas e estudos como as de Giovedi?, Sacristan®, Saviani?,

1 LIBANEO, J. C., OLIVEIRA, J. F. de; TOSCHI, M. S. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e
organizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2003.

2 GIOVEDI, V. M. O curriculo-libertador como forma de resisténcia e de superacao da violéncia
curricular. Tese de Doutorado em Educacédo. Sao Paulo: Pontifica Universidade Catélica de S&o Paulo,
2012.

3 SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

4 SAVIANI, D. Educacao escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base Nacional Comum
Curricular. Movimento, 3(4), 2016, p.54-84.
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D’Ambrosio®, Custddio, Custddio e FosterS, entre outros, abordam como o curriculo
pode estar distante do contexto social dos educandos e de suas peculiaridades. O que
reitera a importancia de assegurar essas discussdes nos documentos oficiais na
educacdo béasica e nos cursos de educacao superior. Acredita-se que € preciso ir além
e pensar a formagdo de professores, nas suas complexidades, e nas relacdes
possiveis entre a formacéo especifica da area, no caso em foco, a matematica e a
diversidade, construindo os saberes da matematica para ensinar’.

Contextualizar a relevancia da inclusédo da historia da cultura africana e afro-
brasileira nos curriculos dos cursos de licenciaturas, refletir sobre a importancia
desses debates e suas implicacdes para o processo de formacéo docente como forma
de combater o preconceito e a discriminacao racial. Entende-se que o0s cursos de
Licenciatura em Matematica precisam estar alinhados na constru¢do de um processo
de ensino e aprendizagem que respeite e valorize as diferencas na sociedade
brasileira.

Portanto, € de suma importancia que professores de matematica da educacao
bésica tenham conhecimento e compreensdo de pautas étnico-raciais, para poder
construir esse conhecimento em conjunto com o0s alunos. E isso perpassa pelo

curriculo escolar, assim como pelo conhecimento social, cultural e das diferencas.

CAMINHO METODOLOGICO DA PEQUISA

Essa é uma investigacdo qualitativa bibliografica de cunho exploratéria®, a partir
de material j& publicado, bem como a partir da proposta pedagdgica e matriz curricular

do curso de Licenciatura em Matematica da UEAP, UNIFAP e IFAP. Os dados foram

5 D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradigGes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2001; D’AMBROSIO, U. Educacdo Matematica: da teoria a préatica. 10. ed. Campinas, SP:
papiros, 2002; D’AMBROSIO, U. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educacéo e Pesquisa,
v. 31, n. 1, p. 99-120, jan./abr. 2005.

6 CUSTODIO, E. S.; CUSTODIO, R. I. O.; FOSTER, E. da L. S. O curriculo escolar e o desafio da lei
10.639/2003: as perspectivas de uma educacédo includente. Identidade! [S. L], v. 19, n. 2, p. 46-60,
2022. Disponivel em: https://revistas.est.edu.br/Identidade/article/view/1729. Acesso em: 22 mar. 2024.
7 VALENTE, W. R. Os saberes para ensinar matematica e a profissionalizagdo do educador
matematico. Revista Didlogo Educacional, 17(51), 2017, p. 207-222; CUSTODIO, E. S.; FOSTER, E.
da L. S.; GRACA, I. G. da (org.). Etnomatemética da Amazdnia amapaense: desvendando caminhos
entre saberes, culturas e tradi¢cdes. Curitiba: CRV, 2024.

8 LAKATOS, E. M; MARCONI, M. de A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2010.
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analisados a partir da Analise de Conteldo com base da teoria de Laurence Bardin®.
Busca-se na perspectiva hos documentos oficiais, instru¢cdes normativas, diretrizes e
pareceres que traz a tona discursdes sobre a importancia de mudancas no curriculo
de formacdo de professores de Matemética, relacionados a educacgdo para as
relacdes étnico-raciais. O levantamento buscou analisar se o curso de Licenciatura
em Matematica nas universidades do estado do Amapa possui disciplinas que buscam
aprofundar discursdes sobre as relagdes étnico-raciais e que prioridade essa pauta
tem ocupado nessas matrizes curriculares. Diante deste contexto, a pesquisa foi
dividida em trés momentos consecutivos.

No primeiro momento foi feito um estudo de diversos materiais, entre eles, livros
publicacbes, pesquisas, monografia e teses sobre a rela¢cdes étnico-raciais na
educacdo de um modo geral. No segundo momento tratamos sobre o curriculo das
universidades do estado do Amapéa no curso de Licenciatura em Matematica, fazendo
uma comparacao nas matrizes curriculares de cada uma das trés instituicoes, e assim,
verificar quais as diferencas e similaridades quanto a abordagem da tematica em
estudo. No terceiro momento analisamos a aplicabilidade das disciplinas, isto €&, se
elas estdo voltadas as discussdes étnico-raciais e se essas disciplinas estédo
realmente possibilitando momentos de discusséao tedérica no processo de formacao do
professor, fazendo discuss@es sobre a educacdo par as relacdes étnico-raciais no

ensino da matematica.

EDUCACAO E AS QUESTOES RACIAIS NO ENSINO SUPERIOR

7z

A Universidade é o principal sujeito responsavel pelo processo do
desenvolvimento de ensino antirracistas dos alunos de licenciaturas, especialmente
licenciatura em matematica, onde esses alunos serdo professores de escolas de
ensino basico, sendo assim de grande importancia, a uma estrutura de ambiente
escolar propicio aos alunos, que fornecam os aparatos necessarios para o melhor
desenvolvimento educacional, social, econémico, politico, de diversidades e respeito

as diferencas.

9 BARDIN, L. Analise de conteddo. Tradugdo de Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro. Sdo Paulo:
Edicdes 70, 2016.
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No contexto geral, o ambiente escolar é o meio ao qual os alunos precisam se
sentir mais atraidos e mais estimulados no seu processo de aprendizagem, para que
assim eles ndo vejam o processo de aprendizagem como um fardo cansativo, tedioso,
repetitivo, ou apenas visto como uma obrigagéo. Dai surge a importancia de um olhar
mais inovador na forma ao qual se educa as crianc¢as, fazendo-se necessério buscar
novas técnicas de ensino e praticas pedagodgicas, como metodologias voltadas a um
ensino envolvente e significativo para o contexto historico-cultural.

E pertinente destacar a importancia da Lei n® 11.645, de 10 de margo de 200810
que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela lei n° 10.639,
de 9 de janeiro de 20032, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
"histéria e cultura afro-brasileira e indigena".

Essas diretrizes permeiam orientar a formulacdo de projetos que sejam
engajados nos processos de aprendizagem em educacédo de relacao étnico-raciais. A
expectativa e que esses dispositivos institucionais, facam que os agentes publicos e
setores da sociedade civil, criem politicas publicas que visem o combate ao racismo,
as discriminagcbes no ambiente escolar e um mecanismo de referéncias positivas
sobre a cultura africana e afro-brasileira.

Assim como na educacdo bdasica, no ensino superior também se faz
necessario, a inclusdo de contetdos que possibilitem a educacao étnico-racial, além
da criacdo de grupos de estudos e pesquisas dentro dessa tematica. A discriminacdo
e o racismo s6 podem ser vencidos quando se fizer mudancas, baseadas numa
compreensao da existéncia, de mundo e do outro, construida a partir do conhecimento

e da experiéncia vivida. Desde modo, se faz necessario que as pessoas negras

10 BRASIL. Lei n. 11.645/2008, de 10 de marco de 2008. Altera a lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 11
mar. 2008.

11 BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.

12 BRASIL. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Diéario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 10 jan. 2003.
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também passem a ser os protagonistas da sua historia, porque a academia precisa
discutir e reconhecer os escritores e escritoras negras?*s.

Giroux'* defende que, dentro dessa perspectiva, a acéo critica permite que os
estudantes lutem contra as injusti¢cas, entre elas, as direcionadas as minorias culturais
oprimidas pelos grupos dominantes. Dai considerarmos a relevancia de uma formacao
docente pautada numa concepcéo intelectual transformadora para que tenhamos
professores formados com um comprometimento multicultural critico.

Moreira *> aponta também é necessario lidar com os preconceitos e o0s
esteredtipos dos futuros professores. Na formacdo inicial, os académicos tém que ter
espacos e canais para pensar a identidade docente e 0 modo como eles concebem
materiais didaticos e discursos, para que ndo reproduzam atitudes e pensamentos
preconceituosos e racistas. O autor recomenda a importancia do envolvimento
emocional em diferentes experiéncias culturais. Defende, por exemplo, a participacéo
direta do futuro docente em projetos comunitarios, pois assim, por meio da pratica,
poderé conhecer melhor a realidade cultural que vai trabalhar.

Para Canen e Moreira'® um outro ponto importante nessa formacéo inicial é
gue se busque um equilibrio entre o trabalho docente com alunos de grupos oprimidos
e com alunos de grupos dominantes visando, assim, ao respeito e a pluralidade étnico-
cultural. O autor ressalta ainda que certas categorias devem nortear a organizacao do
curriculo da formacdo docente para uma sociedade multicultural: cultura,
conhecimento, poder, ideologia, linguagem, histéria, discriminacdo, racismo e
sexissimo.

Moreiral’ finaliza ainda a discussdo enfatizando a necessidade da formacéo
docente de estabelecer elos entre o conhecimento escolar/académico e o

conhecimento que o estudante traz consigo. Assim, faz a indicagcdo de uma formacgao

13 FARIAS, N. O. L. de. Trajetorias de docentes negros/as universitarios: desafios entre a presenca e o
reconhecimento a partir das rela¢des raciais no Brasil. 2018. 98f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢éo)
- Curso de Programa de Poés-Graduagcdo em Educagdo (PPGE). Universidade do Extremo Sul
Catarinense (Unesc), Cricima, 2018.

14 GIROUX, H. A. Atos Impuros: A prética politica dos estudos culturais. Ed. Artmed, Porto Alegre, 2003.
15 MOREIRA, A.F.B. Curriculo: Politicas e Praticas. Ed. Papirus: 13. Ed.: Sdo Paulo, 2011.

18CANEN, A.; MOREIRA, A. F. B. Reflex8es sobre o multiculturalismo na escola e na formagao docente.
In: CANEN, A.; MOREIRA, A. F. B. (Orgs.). Enfases e omissdes no curriculo. Campinas, S. P.: Papirus,
2001, p. 15-44.

17 MOREIRA, 2011.
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de um profissional capaz de refletir criticamente sua pratica, considerando a
diversidade cultural e a capacidade de formar cidaddos conscientes quanto as
relacbes de poder envolvidas na construcdo da diversidade cultural. Sobre essa
questdo, Gomes e Silva'® afirmam que se faz necessaria uma nova concepcéo de

educacao e de formacao, que:

[...] entenda o profissional da educacdo enquanto sujeito sociocultural, ou
seja, aquele a que atribui sentido e significado a sua existéncia, a partir de
referéncias pessoais e coletivas, simbdlicas e materiais e que se encontra
inserido em varios processos socializadores e formadores que extrapolam a
instituicao escolar.

Pensar a diversidade étnico-cultural na formacéao de professores/as "implica dar
destaque aos “sujeitos e as suas vivéncias nos processos historicos e socioculturais
que acontecem dentro e fora da escola”®. Desfazer espacos de poder da branquitude

é uma cruzada em que, conforme Silva?°:

[...] limites e desafios s&@o, a todo o0 momento, colocados nas rotas, exigindo
das representa¢fes negras e indigenas maturidade politica para lidar com o
futuro sem olvidar o passado, exigindo que estratégias sejam invocadas para
galgar lugar de pertencimento nas decisfes de poder e autorizando que a
prosperidade negra e indigena também se instale como projeto nacional.

Com isso, a entrada de estudantes negros e indigenas trazem um potencial
para producdo politica que levem em consideracdo experiéncias desse publico,
permitindo a desconstrucao de paradigmas, dando demandas que organiza e orienta

formas negras e indigenas de ser e existir.

A QUESTAO RACIAL NOS PPCs DE MATEMATICA

A formacéao de professores para a diversidade nao significa a criacdo de uma
“‘consciéncia da diversidade”, antes, ela resulta na propiciagcdo de espacos,

discussoes e vivéncias em que se compreenda a estreita relacdo entre a diversidade

18 GOMES, N. L.; SILVA, P. B. G. Experiéncias Etnico-Culturais para a formacéo de professores. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011, p. 17.

19 GOMES; SILVA, 2011, p. 17.

20 SILVA, M. M. de C. Pedagogia a lapis cor de pele: educacdo das relacdes étnico-raciais em cursos
de pedagogia de universidades publicas localizadas no estado de S&o Paulo. Tese (Doutorado em
Educacao). S&o Carlos: Universidade Federal de Sdo Carlos, 2021, p. 99.
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étnico-cultural, a subjetividade e a insercéo social do professor, 0s quais, por sua vez,
se preparardo para conhecer essa mesma relagédo na vida dos seus alunos?!. Neste
sentido, o educador podera constituir uma nova postura em relacdo as questdes
culturais na préatica pedagdgica, colaborando para pensarmos a formacao de docentes
comprometida com o multiculturalismo.

Considera-se que um professor comprometido com as questdes raciais € capaz
de questionar as diferencas na formacédo social, politica e econdmica da sociedade,
de diferentes visdes de mundo, de participar da construcao de politicas educacionais
gue contribuam para uma educacéao da diversidade e inclusiva. E, ainda, que promova
a igualdade social e a valorizacdo da pluralidade cultural, emancipando os sujeitos
quanto a dominacdo ideoldgica e ao preconceito racial. Nesse sentido, Gomes??

alerta:

Talvez, um primeiro passo a ser dado pelas educadoras e pelos educadores
gue aceitam o desafio de pensar os vinculos entre educacgéo e identidade
negra seja reconhecer que qualquer intervencdo pedagdgica a ser feita ndo
pode desconsiderar que, no Brasil, vivemos sobre o mito da democracia racial
e padecemos de um racismo ambiguo. A partir dai, é preciso compreender
gue uma das caracteristicas de qualgquer racismo é sustentar a dominagéo de
determinado grupo étnico-racial em detrimento da expressdo da identidade
de outros. E no cerne dessa problematica que estamos inseridos, 0 que
significa estarmos em uma zona de tenséo.

A utilizacdo de um curriculo antirracista pode ser compreendida no ensino,
como um mediador facilitador do ensino e de aprendizagem da matematica junto com
as relacdes étnico-raciais, onde o educando pode aprender a matematica e a cultura
africana e afro-brasileira na pratica, e permite a vivacidade destes conhecimentos.
Assim, um curriculo antirracista ndo pode ter como base apenas listas de conteudo a
serem trabalhados.

Atualmente, os curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica séo alvo
de diversas criticas, como afirmam Fiorentini e Oliveira?®. Os autores chamam a

atencdo de que o curriculo da matematica precisa de uma nova restruturacdo e

21 GOMES; SILVA, 2011; CANDAU, V. M. (Org.). Somos tod@s iguais? Escola, discriminacao e
educacédo em direitos humanos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

22 GOMES, N. L. Educacao, relacdes étnico-raciais e a Lei 10.639/03. A cor da cultura, 2004, p. 6.

23 FIORENTINI, D.; OLIVEIRA, A. T. C. C.O Lugar das Matematicas na Licenciatura em Matematica:
que matemaéticas e que praticas formativas? Bolema, 27(47), 2013, p. 917-938.
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atualizacdo, com mais disciplinas voltadas ao multiculturalismo e as relacdes étnico-
raciais, formando assim mais educadores preparados com temas antirracistas.

A inclusdo do tema Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais é parte
obrigatéria do Curriculo desde 2003%4. Com a aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC em 20182%°, é importante compreendermos como o documento
contempla essa discussao. Fica evidente que a discusséo relacionada a populacao
negra presente no documento faz alusdo aos conteddos dos componentes
curriculares. Na BNCC, quando aparece o termo “Educacdo das Relagdes Etnico-
raciais”, € para fazer mencéao a legislagdo que trata da obrigatoriedade do ensino da
histéria e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educacao Basica.

No entanto, o documento apresenta que deve ser feito de forma transversal e
integradora, mas nao apresenta como deve ser feito, embora no endereco eletrénico
para acesso a BNCC tenham disponibilizado tutorias/guias, como material de apoio
para implementacdo do documento e, entre os documentos de apoio e até cartilha que
apresenta “Temas Contemporaneos Transversais na BNCC, contexto historico e
pressupostos pedagdgicos”. A BNCC dentro de suas competéncias estabelecidas,

aponta alguns pontos que nos interessam mais circunstancialmente, séo eles:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas. 9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢éo de conflitos
e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.?®

24 BRASIL, 2003; BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Brasilia:
outubro de 2005.

25 BRASIL. Ministério da Educacdo. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacéo.
Secretaria de Educacgdo Basica. Base Nacional Comum Curricular: educacdo é a base. Brasilia:
Ministério da Educacdo, 2018; BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Basica.
Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: Contexto Historico e Pressupostos Pedagdgicos.
Brasilia: Ministério da Educacdao, 2019.

26 BRASIL, 2018 p. 9-10.
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E possivel perceber que a BNCC esta contemplando a educacdo para as
relacbes étnico-raciais para atender as determinacdes juridicas; porém, tanto o
documento quanto as orientagbes para trabalhar os Temas Contemporaneos
Transversais — TCTs, ndo apresentam em sua esséncia elementos que nos permitem
observar a promocdo ou possibilidades de uma educacdo antirracista. E nesse
contexto, um mediador facilitador que conscientize os educandos desde cedo a
importancia do respeito a diversidade e vivéncia cotidiana destes conhecimentos,
elaborando atividades e materiais didaticos que incluam elementos matematicos de
varias herangas culturais.?’

E nesse processo de ensino e aprendizagem € preciso que se desenvolvam
mecanismos de construcdo de competéncias democraticas, com espacos para
discussdes voltadas as questbes sociais, para que a Educacdo Matematica seja
pensada na perspectiva de uma educacdo critica e libertadora.?®

Gomes?? afirma que devemos compreender que a escola é um espaco de
“cruzamento de culturas que provocam tensodes, aberturas, restricdes e contrastes na
construgao de significados”. O professor deve buscar estratégias que visam buscar
um olhar criterioso que promova a constru¢cdo de conhecimentos e habilidades e

respeito as diferencas étnico-raciais.

Ao olhar para alunos que descendem de africanos, o professor,
comprometido com o combate ao racismo, devera buscar conhecimentos
sobre a histéria e cultura deste aluno e de seus antecedentes. E ao fazé-lo,
buscar compreender os preconceitos embutidos em sua postura, linguagem
e pratica escolar; reestruturar seu envolvimento e se compreender com a
perspectiva multicultural de educagao°.

Desenvolver uma prética pedagdgica que valorize as diferencas étnico-racial
promovera uma educacdo em consonancia e respeitando o curriculo, pois é

necessario que:

Na educagdo, a discussao tedrica e conceptual sobre a questao racial esteja
acompanhada da adog¢é&o de praticas concretas. Julgo que seria interessante

2T MOREIRA, 2008.

28 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2002.

29 GOMES, N. L. Educacao, relacdes étnico-raciais e a Lei 10.639/2003. A cor da cultura, 2004, p. 12.
30 ROMAO, E. Compromisso do educador de jovens e adultos. In: GADOTTI, M. Alfabetizacdo de
jovens e adultos: teoria, pratica e proposta. Sao Paulo: Cortez, 2001, p. 20.
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se pudéssemos construir experiéncias de formagédo em que os professores
pudessem vivenciar, analisar e propor estratégias de intervencéo que tenham
a valorizacéo da cultura negra e a eliminagéo de praticas racistas como foco
principal 3!

Assim, entende-se que os curriculos das universidades dos cursos de

licenciatura devem

ter disciplinas que discutem questbes sobre diversidade,

diferengas e culturas ndo de forma secundéria, mas como eixo principal e indagador

da diversidade e principalmente da cultura africana e afro-brasileira com experiéncias

praticas. Deixando, portanto, de ser somente um tema transversal, mas como uma

multiplicidade de cultura ou pluralidade cultural, pois vivemos no contexto das

diferencas.

[...] tem implicacdes claras e evidentes para a Educagdo Matemética, visto
que pessoas diferentes produzem diversas formas de matematicas, o que se
contrap@e ao principio da uniformidade processual de ensino-aprendizagem
para diversos grupos socioculturais. As experiéncias dos alunos muitas vezes
séo despercebidas pela visdo formalista que o rigor matematico impde a esta
disciplina. Quando o aluno é estimulado a manifestar as suas experiéncias
proporcionadas pela sua cultura, pela diversidade de histérias que séo
encontradas na sala de aula, os preconceitos matematicos séo deixados de
lado e identificamos em suas culturas a riqueza de ideias que podem ser
exploradas®?.

Um curriculo escolar com suporte as praticas pedagodgicas com respeito as

adversidades étnico-raciais trabalhando ao contexto social ao qual o aluno esta

inserido. J& afirmava Sacristan®? dizendo que

Os curriculos s@o a expressdo do equilibrio de interesses e forgas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que
através deles se realizam os fins da educagédo no ensino escolarizado. [...] O
curriculo, em seu contelido e nas formas através das quais se nos apresenta
aos professores e aos alunos, é uma opgao historicamente configurada, que
se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e
escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos que é preciso
decifrar.

31 GOMES, 2004, p.149.

82 MENDES, E. G. As relactes educacao especial e educacéo inclusiva. Revista Teias, Rio de Janeiro,
v. 9, n. 18, p. 4 pgs., 2009, p. 68.
33 SACRISTAN, 2000, p. 17.
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Entende-se, entdo, da importancia da formacao de professores de matematica
sob a perspectiva das discussfes socioldgicas, filoséficas, politicas, sociais e

culturais, para além da importante formacdo do conhecimento matematico3“.

Questiona-se, nessa teoria, a Matematica escolar como o Unico tipo de
Matematica possivel, o que coloca sob suspeita a universalidade da
Matematica tal como é ensinada na escola. [...] Institui-se —as Matematicas,
dos diferentes povos e etnias. Emerge do discurso da Etnomatematica a ideia
de diferentes Matematicas, todas de igual valor®.

Logo, fica evidente que é preciso pensar a formacao inicial observando,
inclusive, o contexto de cada regido e suas especificidades, sem ter como prioridade
alguns locais e esquecer de outros, como é apontado por Garnica®¢. Sendo assim, por
exemplo, ndo se pode deixar de considerar a realidade do estado do Amapa, onde a
cultura africana e afro-brasileira é muito expressiva, e essa diversidade cultural
precisa ser inserida e discutida nos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Matemaética.

Em 2019, durante o Governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), foi
sancionada a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019%, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a
Educacé@o Béasica e constitui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacéao). Diversas faculdades e institutos

34 FIORENTINI, D. A formacdo matematica e didatico-pedagoégica nas disciplinas da Licenciatura em
Mateméatica. Revista de Educagdo PUC-Campinas, (18), 2004, p. 107-115; MANRIQUE, A. L.
Licenciatura em matematica: formacao para a docéncia x formacao especifica. Educ. Matem. Pesq.,
Sao Paulo, v.11, n.3, 2009, p.515-534; VALENTE, W. R. Os saberes para ensinar matemética e a
profissionalizagcdo do educador matematico. Revista Didlogo Educacional, 17(51), 2017, p. 207-222.

S5 LARA, I. C. M. Histérias de um “lobo mau”: a matematica no vestibular da UFRGS. Dissertagdo de
Mestrado em Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2001, p. 49.

%6 GARNICA, A. V. M. Cartografias Contemporéaneas: Mapear a Formacdo de Professores de
Matematica. In: GARNICA, A. V.; MARAFIOTI A. V. (org.). Cartografias Contemporaneas: Mapeando a
Formacao de Professores de Matematica no Brasil. Curitiba: Appris, 2014.

87 BRASIL. Conselho Nacional de Educacgéo/Conselho Pleno (CNE/CP). Resolucdo CNE/CP no 2, de
20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacgéo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacao Bésica (BNC-Formacéao). Diario Oficial da Unido: Sec¢éo 1, Brasilia, DF, p.
46-49, 15 abr. 2020.

identidade! | S&o Leopoldo | v. 30, n. 1 | p. 70-91 | jan./jun. 2025 | ISSN 2178-437X

Disponivel em: http://revistas.est.edu.br/index.php/identidade/



82

ainda estavam em processo de elaboracdo de seus PPCs quando o Resolucao
CNE/CP n° 2/2015% foi revogada.

Para garantir a implementacdo dessa base, o Estado/governo cuidou de
aprovar a Resolugdo n° 2/2019, que consiste na reformulagéo dos cursos de
licenciatura e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao), fundamentada pelo
Parecer CNE/CP n° 22/2019 (Curado Silva, 2020, p. 104).

A BNC-Formacédo é a ferramenta para “formar professores para ensinar a
BNCC”, ou seja, torna estrategicamente viavel o modelo de escola, educagao e
formacdo que o capitalismo contemporaneo projeta, a proposta € discutir a BNC-
Formacéo e suas implicacdes para a formacao docente, e nessa perspectiva, analisar
as concepcgoes e intengdes que balizam a formacgéo de professores no Brasil, bem

como o papel e desafio das instituices formadoras.

Art. 2° A formacgédo docente pressupfe o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacao,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacdo Integral. Art. 3° Com base nos mesmos principios das
competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o
desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais docentes.3°

Curado Silva“*® argumenta que dentro desse modelo de formagdo “[...] o
professor torna-se um instrumento de transmissao do conteudo e o aluno tem sua
formacdo voltada para o mundo do trabalho, centrada pelas aprendizagens
essenciais”. Isso significa que as competéncias ndo sado meras prescricoes de

conteudo, mas, principalmente, prescricdes de acdes a serem treinadas e executadas

pelo “novo professor” formado pela BNC-Formacéo.

38 BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolugao CNE/CP 2/2015. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2 de
julho de 2015 — Secéo 1 — p. 8-12. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Brasilia: MEC, 2015.

39 BRASIL, 2019.

40 CURADO SILVA, K. A. P. C. A de. Formacéao de Professores na Base Nacional Comum Curricular.
In: UCHOA, A. M. C.; LIMA, A. M; SENA, I. P. F. S. (Org.). Didlogos criticos, volume 2: reformas
educacionais: avanc¢o ou precarizacdo da educacao publica? Porto Alegre: Editora Fi, 2020, p. 108.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
O curso de licenciatura em matematica na UEAP

O Curso de Licenciatura Plena em Mateméatica da UEAP, tem como finalidade
de funcionamento que inicialmente sera na modalidade presencial na forma modular
no processo de interiorizagdo da UEAP no municipio de Amapa tem como eixo
orientador o fortalecimento da identidade do curso, promovendo a formacao integral
do educando e sua capacitacdo ao exercicio profissional, incentivando o aprendizado
continuo e a atuacao solidaria para o desenvolvimento da sociedade. O curso de
Licenciatura Plena em Matematica da UEAP responde as novas tarefas e aos desafios
atribuidos as instituicdes formadoras no desenvolvimento das pessoas e da
sociedade, como elemento essencial para favorecer as transformaces necessarias
tanto na area social como cientifica e tecnoldgica.

A Licenciatura em Matematica da UEAP propde a formacdo do ser humano
para que este possa contribuir para a solucédo de questdes sociais por meio de sua
pratica profissional. O curso tem uma disciplina especifica que ira discutir educacéo e
diversidade, atendendo a Resolucdo CNE/CP n° 1 de 2004, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O projeto politico pedagogico (PPC- 2017) da matematica na UEAP foi criado com
a justificativa do fortalecimento da identidade do curso, promovendo a formacéo integral
do educando e sua capacitacdo ao exercicio profissional, incentivando o aprendizado
continuo e a atuacdo solidaria para o desenvolvimento da sociedade. Nesse sentido as
relacBes étnico-raciais sdo de grande importancia para uma sociedade mais justa e
igualitaria, com mais disciplinas voltadas para essa tematica, e com isso inserindo o
educando a debates e discussfes que |Ihe trardo mais entendimento ao assunto e assim
formando professores reflexivos, mediadores e criticos e levando essa criticidade aos seus
futuros alunos.

Na matriz curricular do curso de licenciatura em Mateméatica da UEAP, encontramos
poucos indicios da temética em relacdo ao estudo das relac¢des raciais e de cultura negra.
No entanto, € preciso destacar a inclusédo de uma disciplina de Educacéo e Diversidade
que tem como sua linha de pesquisa: Educacéo e cultura, politicas publicas e gestdo da
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educacdo para a ldentidades e Interculturalidade, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual e religiosa, do referido PCC, aborda discussfes sobre
os reflexos da diversidade étnico-raciais reconhecimento da cultura negra.
Encontramos também uma disciplina intitulada “Etnomatematica da Amazbnia

Brasileira” que é ofertada como unidade optativa.

O curso de licenciatura em matematica na UNIFAP

O projeto politico pedagdgico (PPC-2007)4! da matematica na UNIFAP foi criado
com a justificativa de que é um conjunto de diretrizes e estratégias que expressam e
orientam a prética pedagdgica do curso. Trata-se da propria concepcao do Curso que
descreve um conjunto de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no corpo
discente, os referenciais que norteiam a construcdo e implementacédo do curso e a
metodologia a ser adotada.

Assim, o Projeto Pedagogico ndo é a mera organizacao curricular, mas um
posicionamento institucional diante da realidade e do desenvolvimento da &rea de
conhecimento, discutido pela comunidade académica que direciona a pratica
pedagogica da instituicdo. E um de seus principios é pluralismo de ideias e
concepc¢des, mas como podemos observar em sua grade curricular de 2750 horas de
sua carga horaria total, ndo ha uma disciplina voltada para as rela¢cfes étnico-raciais
e de reconhecimento da cultura negra, o que nos leva a refletir sobre a formacéo desse
docente e o gque ele vai levar para seus futuros alunos, quais reflexées e discussdes
ele levara para seus alunos sem um breve conhecimento dessa tematica.

Nesse sentido, Skovsmose #? fala sobre a execucdo de uma educacgdo
matematica baseada nas experiéncias dos estudantes, na construcao do curriculo, e
no desenvolvimento dos conteddos nas aulas. Nesse sentido, a historia, costumes,
tradi¢cdes, crencas, lutas e preconceitos sofridos pela populacdo africana e afro-
brasileira, sdo elementos que fazem parte de quem esses alunos sao, sendo assim

imprescindivel que essas discussfes tomem lugar na educacdo. Entende-se, entao,

41 H4 uma nova versado em fase de conclusdo. Sobre PPC, modalidade a distancia, a Gltima verséo é
datada do ano de 2014.

42 SKOVSMOSE, O. Educacao matematica critica: a questao da democracia. 6. ed. Campinas: Papirus,
2001.
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a importancia da formacédo de professores de Matematica sob a perspectiva das
discussbes socioldgicas, filoséficas, politicas, sociais e culturais, para além da

importante formacéo do conhecimento matematico.*3
O curso de licenciatura em matematica no IFAP

O projeto politico pedagogico (PPC-2016) da matematica no IFAP foi criado com o
objetivo especifico de formar profissionais para docéncia em matematica que procurem
buscar a luz de sua prética pedagdgica a compreensao das questdes socioambientais,
éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.

Em sua grade curricular, o total de 3.277 horas, somente 80 horas é destinada
a disciplina “Educacao Inclusiva para a Diversidade” que trata com assuntos voltados
para a educacédo e as relacdes étnico-raciais e cultura negra, que estao incluso em
seu eixo tematico, assuntos como: Legislacdo e politicas publicas em educacao
inclusiva no Brasil, Convencdes internacionais: Declaracdo de Salamanca;
Convencao da Guatemala, a importancia do estudo da cultura brasileira, a historia e
cultura afro-brasileira e indigena — Lei n® 10.639/200344, Lei n° 11.645/20084°,
Politicas publicas e diversidade cultural nas escolas no Amapé — Lei n° 1.196/2008
(Lei Estadual); Educacéao e Diversidade: um novo conceito de educacao, a diversidade
e a escola inclusiva, os conceitos de integracéo, inclusédo e exclusdo e diversidade,

pluralidade, igualdade e diferenca.
Andélise das matrizes curriculares das instituicfes pesquisadas

O estudo das relacdes étnico-raciais nos cursos de licenciatura em Matemética
nas universidades publicas do estado do Amapa reflete um contexto mais amplo de
busca por inclusao e diversidade no ensino superior brasileiro. A partir da década de

1990, com a promulgacao da Constituicdo de 1988 e a crescente discusséo sobre a

43 FIORENTINI, 2004; MARRIQUE, 2009; VALENTE, 2017.
44 BRASIL, 2003.
45 BRASIL, 2008.
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importancia da educacéo inclusiva, as universidades comecaram a incorporar temas
relacionados a diversidade. No Amapa, a UNIFAP e outras instituicbes de ensino
superior comecaram a reconhecer a necessidade de abordar as relacfes étnico-
raciais, especialmente em cursos de formacédo de professores, como o0s de
licenciatura em Matemética. A inclusdo dessas discussdes no curriculo visa preparar
os futuros educadores para lidar com a diversidade cultural e étnica presente nas salas
de aula, promovendo uma educacao mais equitativa e respeitosa.

A partir dos anos 2000, com a implementacao de politicas de a¢des afirmativas
e a criacao de leis que garantem cotas raciais, houve um aumento na presenca de
estudantes de diferentes origens étnicas nas universidades. Isso trouxe uma nova
dindmica para os cursos de licenciatura, onde as questbes de identidade,
pertencimento e desigualdade comecgaram a ser mais discutidas. Os professores e
alunos passaram a desenvolver pesquisas e projetos que abordam a matematica de
uma perspectiva que considera as realidades culturais e sociais dos estudantes,
buscando tornar o ensino mais relevante e acessivel.

Além disso, iniciativas como grupos de pesquisa e extensdo tém sido
fundamentais para promover o didlogo sobre as rela¢des étnico-raciais no ensino da
Matematica. Esses grupos frequentemente realizam atividades que visam sensibilizar
a comunidade académica e a sociedade sobre a importancia de uma educacao que
valorize a diversidade e combata preconceitos.

Em resumo, o estudo das rela¢gdes étnico-raciais nos cursos de licenciatura em
Matematica nas Universidades Publicas do Amapa € um campo em desenvolvimento,
gue busca integrar a diversidade cultural e étnica no ensino, preparando os futuros
educadores para atuar de forma critica e inclusiva em suas préaticas pedagogicas.
Essa abordagem é essencial para a construcdo de uma educa¢do mais justa e
igualitaria, refletindo a pluralidade da sociedade amapaense.

Os dados revelam que das trés universidades publicas do estado do Amap4, a
UEAP que diferente ao seu PPC de 2018 tinha somente uma disciplina voltada a
tematica das relagbes étnico-raciais, em seu PPC de 2023 houve uma significativa

mudanca e tem quatro disciplinas voltadas a essa tematica, essas disciplinas séo:
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Educacdo e Sociedade, Histéria da Educacdo, Educacdo e Diversidade e
Etnomatematica na Amazonia.

O IFAP é uma instituicdo que tem a carga horéria baixa diante da relevancia
da discussdo no espaco escolar sobre a tematica racial no curso de licenciatura em
Matematica. E preciso um olhar mais critico em relacdo aos curriculos das
universidades publicas do estado do Amapa. Se faz necessario (re)pensar na
formacéo inicial do professor de matematica.

A UNIFAP é uma instituicdo que necessita com urgéncia uma reestruturacao e
atualizacdo no seu curriculo no curso de licenciatura em Matematica, pois seu PPC e
de 2007 tem uma carga horéria total de 2.737,5 horas, e ndo ha uma disciplina voltada
para a discursdo das relagBes étnico-raciais. Um tema de extrema importancia na
formacdo de um professor nos dias atuais. Os dados da pesquisa relevam que o
curriculo de duas das trés IES analisados, o estudo das relacdes raciais ndo esta
suficientemente discutido em suas ementas, do ponto de vista da obrigatoriedade da
lei. Ndo ha aprofundamento bibliografico, nem mesmo naquelas disciplinas
especificas que deveriam ampliar a discussao da temética.

Portanto, € necessario ampliar os espacos para debates, reflexdes e acdes de
combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacdo racial. Observa-se, por
exemplo, que nos PPCs do Curso de Licenciatura em Matematica das trés IES, nao
h& referéncia da discussédo da tematica nas disciplinas de Estagio Supervisionado e
Pratica Pedagodgica, além do aprofundamento do debate e discussdo da temética em
outras disciplinas do curso.

Uma outra questdo a ser observada é em relacéo atualizacdo do PPC das IES
com disciplinas voltadas, por exemplo, para o ensino da matematica, ethomatematica
e as questdes raciais de forma que essas mudangcas possam contribuir

significativamente com a formacéao cidada dos professores de matematica.
CONSIDERACOES FINAIS

Os dados da pesquisa revelam que € preciso compreender como perpassam
as relacdes étnico-raciais na formacgdo inicial de professores, e para isso, um

entendimento dos curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica nas
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universidades publicas do estado do Amapa se faz necessario como vistas para uma
educacao antirracista.

Neste sentido, é de fundamental importancia desmitificar os velhos
pensamentos sobre questbes raciais tdo difundidos de forma discriminatoria e
pejorativa em nossa sociedade. € importante desconstruir a visdo ultrapassada
desenvolvida ao longo dos anos do processo de formacdo de professores de
Matematica, que sempre foi vista como uma disciplina distanciada de questdes
politicas e sociais. E para que isso seja contextualizado, de forma efetiva, € de sua
relevancia se fazer altera¢des no curriculo de cursos de formacao dos professores de
Ensino de Matematica, trazendo novas formas de reconhecimento e valorizacdo das
guestdes raciais, da cultura e das diferencas sociais.

Em linhas gerais, os dados apontam que é de extrema importancia rever as
lacunas deixadas na formacéo iniciais dos cursos de Licenciatura em Matemética,
como por exemplo, a inclusdo dessas tematicas nos estagios supervisionados e

demais disciplinas pedagdgicas.
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