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Resumo: A obra literaria “Amoras” (EMICIDA, 2018) é analisada por meio da Critica Literaria, com
énfase & Literatura Infantil; exploramos os elementos intra e extratextuais que possibilitam uma
pratica docente antirracista por meio do Ensino de Literatura nas escolas publicas brasileiras. Assim,
a problematica emerge do seguinte questionamento: “Quais as possibilidades didatico-pedagdgicas
de uma prética antirracista, por meio da obra ‘Amoras’ (EMICIDA, 2018)?”. Visando a exploragédo
das linguagens visuais e textuais, destacamos algumas possibilidades critico-interpretativas da obra,
bem como apontamos as relagdes intra/extratextuais aos contextos sociais do Brasil, que
oportunizam debates na praxis pedagégica. Para tanto, buscamos respaldo tedrico em Saviani
(1995, 2018), Quijano (2005), Santos (2000), Kramer (2000), hooks (2017), Pestana (2019), entre
outros. Desse modo, urgem posicionamentos docentes antirracistas em suas préaticas, sendo
“Amoras” uma obra contemporanea brasileira que contribui para o reconhecimento identitario e de
representatividades nado-brancas, tal como o respeito as diversidades nas instituices de ensino
publicos no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo. Literatura Infanti. Ensino de Literatura. Praxis Pedagdgicas
Antirracistas. “Amoras” (EMICIDA, 2018).

Abstract: The literary piece “Amoras” (EMICIDA, 2018) is analyzed based on Literary Criticism, with
emphasis on Children's Literature; we explore the intra- and extra-textual elements that enable an

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Brasil (CAPES).
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anti-racist teaching practice through the Literature Teaching in Brazilian public schools. Thus, the
problem emerges from the following question: "What are the didactic-pedagogical possibilities of an
anti-racist practice, through the book 'Amoras' (EMICIDA, 2018)?". Aiming at the exploration of visual
and textual languages, we highlight some critical-interpretative possibilities of the piece, as well as
we relate the intra/extratextual relations to the social contexts of Brazil, which provide opportunities
for debates in pedagogical praxis. Therefore, we seek theoretical support in Saviani (1995, 2018),
Quijano (2005), Santos (2000), Kramer (2000), hooks (2017), Pestana (2019), among others. In this
way, there is an urgent need for anti-racist teaching positions in their practices, with “Amoras” being
a contemporary Brazilian work that contributes to the recognition of identity and non-white
representations, as well as respect for diversities in public educational institutions in Brazil.

Keywords: Education. Children's literature. Teaching Literature. Anti-racist Pedagogical Praxis.
“‘Amoras” (EMICIDA, 2018).

Introducao

O presente estudo parte da necessidade de nos posicionarmos como
docentes conscientes das subalternidades racistas nas quais nossos estudantes néo-
brancos se encontram, no sentido de que este posicionamento, de professores
antirracistas, deve perpassar desde o planejamento da praxis educativa ao ato da
docéncia e, ainda, no momento de autoavaliacdo de nossa pratica.

Tal posicdo esta ancorada no entendimento de que o trabalho educativo,
conforme propde Saviani, “é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”?, pressupde a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser apropriados para que tenhamos humanidade e, ainda, a descoberta das
formas adequadas para alcancar a finalidade proposta.

Nesta perspectiva, a compreensdo do trabalho educativo adotada por nés
conjectura a formacdo de sujeitos dotados de humanidade histérica e coletiva,
apropriando-se da riqueza cultural socialmente produzida e, dialeticamente, sendo
produtores de cultura. De tal modo, a apropriacdo da riqueza cultural pelos sujeitos é
elemento imprescindivel & sua humanizacdo individual e coletiva ao pensar sua

atuacdo em ambito social.

2 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes. 5. ed. Sdo Paulo: Autores
Associados, 1995. p. 17.
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E desse processo de constituicdo da humanizacdo em cada sujeito singular
que faz parte o trabalho a ser desenvolvido pelos professores — ao identificar o que
precisa ser apropriado e organizar as formas para que ocorra: apreendemos a
necessidade de uma educacdo antirracista, pois sem ela ndo estar4d completo o
préprio desenvolvimento da humanizacéo almejada pelo trabalho educativo.

De acordo com Brotto e Cossetin?®, a Educacéo Infantil €, em conjunto com as
demais, a etapa em que € preciso organizar espacos, tempos e sistematizar atividades
e praticas pedagdgicas para que haja a apropriagdo da linguagem e, por extensao, do
enriquecimento cultural proveniente das relagdes das quais a crianca pode participar;
portanto, ha necessidade de pensar na organizacdo de praticas educativas
antirracistas, considerando o desenvolver da humanidade.

Em inimeros momentos que envolvem a préatica docente, nos deparamos com
situacdes racistas. Assim, urgem posicionamentos e praticas que busquem e exijam
uma realidade escolar antirracista — assuntos dispostos na primeira secéo do presente
trabalho. A vista disso, nos propomos ao estudo da obra infantil Amoras#, de Emicida,
com a finalidade de destacarmos as potencialidades da literatura infantil para uma
pratica antirracista na docéncia brasileira, que comp®&e nossa segunda secao. Por fim,
apresentamos nossas conclusdes finais, com apontamentos iniciais para uma pratica

antirracista na docéncia publica brasileira.

Um territério racista requer uma educacgéo antirracista

O Brasil foi construido por bracos negros escravizados, erguido sobre as
tumbas de nativos assassinados. Pautamo-nos em uma economia historicamente
constituida a partir do forcoso e vergonhoso trabalho escravo e do esgotamento das

terras brasileiras por extrativismos violentos. Ainda, na histéria de nosso pais

8 BROTTO, Ivete Janice; COSSETIN, Marcia. A linguagem na educacao infantil: concepcao de
linguagem interlocutiva e periodos de desenvolvimento. In: ZOIA, Elvenice Tatiana;
PASQUALOTTO, Lucyelle Cristina; COSSETIN, Marcia (org.). Educagéo infantil: em defesa de uma
formacdo humanizadora em tempos de lutas e resisténcias. Uberlandia: Navegando Publicacdes,
2019. p. 71-91. Disponivel em: https://www.editoranavegando.com/livro-educacao-infantil. Acesso
em: 15 fev. 2023.

4 EMICIDA. Amoras. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2018.
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distingue-se o fato de sermos o Ultimo dos paises ocidentais a abolir a escravidao®.
Mesmo que legalmente houvesse o fim da escravatura, pairaram sobre o Brasil
inUmeras politicas de branqueamento que se mantém arraigadas em nosso sistema,
necessitando de politicas publicas efetivas para combaté-las e desmistifica-las.

Logo, com parte da populacdo relegada a marginalidade, com direitos
negligenciados e, muitas vezes, negados, € possivel reconhecer o Brasil como um
pais historicamente racista e xenofobico: 0s sujeitos ndo centrais, negros, nao
cristdos, ndo heteronormativos, despossuidos, trabalhadores e de classes baixas sdo
a maior parcela populacional e, ao mesmo tempo, a parcela mais excluida da
populacao brasileira. Desse modo, em nosso pais, o fator racial constitui-se como
instrumento mais eficaz de dominacéo social instituido nos ultimos 500 anos, com
classificacdes e identidades impostas como parte da dominancia colonial europeia®.

Entretanto, ao longo da histéria brasileira, inGmeros intelectuais nos levaram
a refletir sobre a carga histérica de um pais tao violentamente marcado. Milton Santos,
intelectual negro que revolucionou a compreensao social, demografica e geografica

do pais, afirma que:

[...] os pobres néo sé&o incluidos nem marginais, eles sdo excluidos. A
divisdo do trabalho era, até recentemente, algo mais ou menos espontaneo.
Agora ndo. Hoje, ela obedece a canones cientificos [...] e € movida por um
mecanismo que traz consigo a producao das dividas sociais e a disseminagao
da pobreza numa escala global. Saimos de uma pobreza para entrar em
outra. Deixa-se de ser pobre em um lugar para ser pobre em outro [...] Essa
producdo macica da pobreza aparece como um fenémeno banal. Uma das
grandes diferencas do ponto de vista ético € que a pobreza de agora surge,
impbe-se e explica-se como algo natural e inevitavel. Mas é uma pobreza
produzida politicamente pelas empresas e instituicdes globais. Estas, de um
lado, pagam para criar solu¢des localizadas, parcializadas, segmentadas,
como é o caso do Banco Mundial, que, em diferentes partes do mundo,
financia programas de atencdo aos pobres, querendo passar a impressao de
se interessar pelos desvalidos, quando, estruturalmente, é o grande produtor
da pobreza. Acatam-se, funcionalmente, manifestacdes da pobreza,
enguanto estruturalmente se cria a pobreza ao nivel do mundo. E isso se
da com a colaboracgédo passiva ou ativa dos governos nacionais [...] Por ai se

5 No Brasil, a abolicdo da escravatura ocorreu em 13 de maio de 1888, por meio da Lei 3.353,
denominada Lei Aurea, que declarou extinta a escraviddo em contexto nacional.

6 QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDO, Edgardo
(org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas.
Buenos Aires: CLACSO, 2005. p. 117-142.
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vé que a questdo capital é o entendimento do nosso tempo, sem o qual
serd impossivel construir o discurso da liberacéo. Este, desde que seja
simples e veraz, podera ser abase intelectual da politica. Eisso é central
no mundo de hoje, um mundo no qual nada de importante se faz sem
discurso.” (Grifos nossos).

Nessa perspectiva, a vista de uma construcdo da pobreza marcada pela
exclusdo étnica, racial e cultural, geograficamente localizada, historica e
estruturalmente constituida, torna-se necessario o posicionamento de intelectuais e
estudiosos brasileiros para que, em diversos ambitos e, em nosso caso especifico, no
educacional, a situacdo seja reconfigurada. E imprescindivel, entretanto, que seja
assinalada a diferenca entre 1) uma acdo de viés assistencialista aos sujeitos
excluidos e 2) uma pratica revolucionaria com os excluidos.

Enquanto buscarmos maneiras apoliticas da pratica pedagdgica, no sentido
de auxilio ou apaziguamento das condigcbes excludentes ao estudante, nédo
efetivaremos o desenvolvimento critico e humanizador suficiente a revolucdo — para
que, finalmente, ndo existam sujeitos objetos da exclusdo. Sendo assim,
necessitamos de uma educacgdo revolucionéaria, sob uma praxis revolucionaria. De

acordo com Saviani, & necessaria

Uma pedagogia revolucionaria centra-se, pois, na igualdade essencial entre
os homens. Entende, porém, a igualdade em termos reais e ndo apenas
formais. Busca converter-se, articulando-se com as forcas emergentes da
sociedade, em instrumento a servico da instauracdo de uma sociedade
igualitaria. Para isso, a pedagogia revolucionaria, longe de secundarizar os
conhecimentos descuidando de sua transmissdo, considera a difusdo de
conteldos, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo
educativo em geral e da escola em particular. Em suma: a pedagogia
revolucionaria ndo vé necessidade de negar a esséncia para admitir o carater
dindmico da realidade [...] A pedagogia revolucionéria é critica. Supera-as,
incorporando suas criticas reciprocas numa proposta radicalmente nova. O
cerne dessa novidade radical consiste na superacdo da crenca na autonomia
ou na dependéncia absolutas da educacdo em face das condi¢des sociais
vigentes.8

7 SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagcdo: do pensamento Unico a consciéncia universal. 30. ed.
Rio de Janeiro: Record, 2000. p. 36.

8 SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 43. ed. Campinas: Autores Associados, 2018. [livro
eletrbnico]. p. 14.
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Portanto, para que se estabeleca uma educacdo revolucionaria com um
ensino igualitario, antes € preciso que 0s sujeitos estudantes estejam em condicéo de
igualdade — nosso caminho utdpico e urgente.

Lélia Gonzalez®, intelectual, filésofa e ativista negra brasileira, destacava a
necessidade de reconfigurarmos nossas historias brasileiras — no plural, pois somos
multiplos e inimeros. A autora afirmava sobre a necessidade de compreensdo da
representatividade nas culturas, posicionando-se contra-hegemonicamente: a partir
dos estudos de Gonzalez, compreendemos a importancia do pretogués — termo que
utilizou para explicar a influéncia negra na lingua portuguesa falada no Brasil; assim
como destacou a imensa necessidade de nos entendermos tanto como seres
herdeiros do terror escravista, como responsaveis por reescrevermos a historia
brasileira — escrita pela populacdo subalterna e, ndo, pela populacdo hegemobnica e
detentora dos bens e riquezas do pais.

Os filhos dessa populagéo subalterna e excluida estdo, em grande parte, nas
escolas publicas brasileiras. S&o, tais sujeitos, estudantes que necessitam crescer e
utilizar seus conhecimentos para somar a modificacdo econémica, politica e social do
pais. E, também, por meio do processo educativo que se da nos espacos escolares,
que nés, professores, podemos organizar e fazer conhecer as ferramentas que os
estudantes necessitam para (re)construirem a histéria do pais, conscientes e criticos
de suas atuacdes na sociedade.

A educacéo, o processo educativo formal (sem desconsiderar todas as suas
limitacdes) é ferramenta de transformacao individual e coletiva, espaco em que nos
constituimos humanos, enquanto sujeitos histéricos que somos e, portanto, sociais;
ao mesmo tempo em que (re)fazemos a histéria humana. Conforme afirmam Brotto e

Cossetin, é na relacdo de ensino que

9 GONZALEZ, Lélia. A categoria politico-cultural da Amefricanidade. In: HOLLANDA, Heloisa Buarque
de (org.). Pensamento feminista: conceitos fundamentais. Rio de Janeiro: Bazar do tempo, 2019. p.
341-352.; GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano. In: HOLLANDA, Heloisa
Buarque de (org.). Pensamento feminista hoje: perspectivas decoloniais. Rio de Janeiro: Bazar do
tempo, 2020. p. 38-51.
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[...] estdo contemplados sujeitos, em que num processo mediatizado por
professores, utilizando-se da linguagem, ensinam, discutem, argumentam,
aprendem e se educam e se transformam com aquilo que é préprio da lingua:
ela é o meio, o instrumento e o fim, enquanto constituicdo humana [...] permitir
gue a crianca, sobretudo a das classes populares, em sua maioria
frequentadora das instituicGes publicas, apropriem-se da cultura elaborada,
erudita, a que muitas nao tém acesso sendo pela escola.?

Parece utdpica a reflexdo de que modificaremos estruturas tdo arraigadas na
sociedade. Entretanto, tal como ja apontou Eduardo Galeano, “a utopia esta no
horizonte. Eu sei muito bem que nunca a alcancarei. Se eu caminho dez passos, ela
se distanciara dez passos. Quanto mais a busque, menos a encontrarei [...] Pois, a
utopia serve para isso: para caminhar*! (traducéo nossa). Entéo, é por meio de acées
utopicas que engendramos uma praxis humanizadora, pois estamos vivenciando um
momento histérico no qual é exigido que nos posicionemos.

No entendimento da utopia como um caminho a ser perseguido, a docéncia,
sob a perspectiva antirracista, pressupde que “trabalhar com a linguagem, a leitura e
escrita pode ensinar a utopia. Pode favorecer a acdo numa perspectiva humanizadora,
que convida a reflexdo, a pensar sobre o sentido da vida individual e coletiva™?. A
educacdo como pratica de humanizacdo demarca uma ag¢do que é essencialmente
politica e, portanto, requer a busca e a construcdo de novos horizontes antirracistas.

Outrossim,

Devemos resistir a um presente e a uma histéria passada de dor e opressao
[...] Trabalhando com leitura, literatura e formacéo, nosso horizonte precisa
ser: humanizacao, resgate da experiéncia humana, conquista da capacidade
de ler o mundo, de escrever a histéria coletiva, de expressar-se, criar, mudar
[...] Compreender o significado de ler e escrever como experiéncia cultural
implica pensar a coletividade, o sentido da vida, da morte, da histéria,
percebendo a dimenséo formadora da leitura e da escrita para além de seu
carater instrumental.13

10 BROTTO; COSSETIN, 2019, p. 73-74.

11 GALEANO, Eduardo. Para Que Serve a Utopia? — Eduardo Galeano. [S.l.]: [YouTube] Wilson Melo,
2013. Disponivel em: https://lyoutu.be/9igiloaKvzs. Acesso em: 5 set. 2022. “La utopia esta en el
horizonte. Yo sé muy bien que nunca la alcanzaré. Si yo camino diez pasos, ella se alejara diez
pasos. Cuanto mas la busque, menos la encontraré, [...]. Pues, la utopia sirve para eso: para
caminar”.

12 KRAMER, Sonia. Alfabetizacdo, leitura e escrita: formacéo de professores em curso. Sdo Paulo:
Atica, 2000. p. 31.

13 KRAMER, 2000, p. 32.
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Assim sendo, diante de inquietagdes sobre o estudo e a presenca de sujeitos
que dialoguem sobre as vivéncias e producbes das populacbes excluidas,
destacamos o Ensino Basico, no que se refere ao Ensino de Literatura, como
propagador de obras hegemonicas e centradas na Literatura canonica. Ainda,
assevera-se que as obras hegeménicas ndo devem ser excluidas do ensino de
Literatura, mas espera-se que obras subalternas sejam incorporadas aos curriculos
escolares, em conjunto as candnicas — que, por sua vez, devem ser problematizadas
—, J& presentes nos curriculos e documentos norteadores da Educacdo no Brasil.
Sugerimos, portanto, que obras outras surjam no Ensino de Literatura a fim de
enriquecé-lo: obras de autores subalternos, bem como obras sobre as vivéncias
subalternas. Ademais, tal como Machado e Soares apontam, n0ssos desassossegos

partem de um

[...] incébmodo com os usos da nogdo de cénone literario no contexto da
educacéo béasica. Desde a nossa formacéo inicial, sentiamos um desconforto
com a auséncia de autores negros, indigenas, LGBTQI, pertencentes as
classes sociais menos favorecidas, entre outros, enfim, textos escritos pelos
sujeitos subalternizados [...] Desde a Constituicdo de 1988 no Brasil, a escola
foi ‘aberta para todos’, mas de nada adianta incluir fisicamente os sujeitos a
margem do sistema escolar e esperar que eles sejam proficientes nas mais
variadas disciplinas se o préprio sistema escolar ndo for repensado,
indisciplinado, reconstruido a partir dos sujeitos a quem ele deve acolher,
aqueles que o sistema escolar contribui, muitas vezes, para marginalizar:
sujeitos negros, das comunidades indigenas, LGBTQIs, mulheres,
trabalhadores, entre outros.'4

Destarte, atendendo as necessidades de uma populacdo proveniente de
exclusées econdmicas, politicas e sociais historicamente produzidas, nossas acdes
docentes devem contemplar as realidades desses sujeitos. Logo, ao adentrarmos em
uma classe escolar de Literatura composta por estudantes em suas diversidades, nao
nos cabe, enquanto professores, subjuga-las, exclui-las ou ignora-las, ja que nao seria

plausivel conceber um ensino humanizador que apague as diferencas. Nem esse

4 MACHADO, Rodrigo Corréa Martins; SOARES, Ivanete Bernardino. Por um ensino decolonial de
literatura. Rev. Bras. Linguist. Apl., Belo Horizonte, v. 21, n. 3, p. 981-1005, 2021. p. 982-983.
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seria 0 intento. Somos sujeitos brasileiros, transpassados pela colonialidade do ser,
do saber e do poder!®, constituidos por subjetividades e caracteristicas distintas.

Sao nossas diferencas compreendidas criticamente que oportunizam o debate
para a modificagao social, pois “a medida que a sala de aula se torna mais diversa, 0s
professores tém de enfrentar o modo como a politica da dominacgéo se reproduz no
contexto educacional’!. E essencial que se compreendam as diferencas situadas
politica, econdmica, territorial, social e culturalmente, ainda mais tratando-se do
estudo de culturas, artes e literaturas. Assim, concordamos com Machado e Soares
sobre a urgéncia de “um ensino em que os sujeitos subalternizados sejam
protagonistas, no qual se vejam incluidos ndo apenas através de documentos oficiais
que mascaram todos esses preconceitos [...] e sim através de praticas pedagdgicas
transgressoras”!’.

Destarte, propomos o estudo da obra de literatura infantil Amoras!®, com a
intencionalidade de despertar interesses e sugerir possibilidades pedagdgicas acerca
de sua utilizacdo como material de leitura, fruicdo e formacdo humana no Ensino

Infantil.

Amoras - “Como o pensar infantil fascina”'°

A obra de literatura infantil Amoras?°, do autor e rapper Emicida?!, foi inspirada

em uma cang¢ao homénima do album “Sobre Criancas, Quadris, Pesadelos e Ligbes

15 QUIJANO, 2005.

16 hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Traducédo de Marcelo
Brand&o Cipolla. 2. ed. S&o Paulo: WMF Martins Fontes, 2017. p. 56.

17 MACHADO; SOARES, 2021, p. 983.

18 EMICIDA, 2018.

19 Trecho da cancéo “Amoras”. EMICIDA. Amoras. Composto por Emicida e Xuxa Levy. Interpretado
por Emicida. In: Sobre Criangas, Quadris, Pesadelos e Li¢6es de Casa.... Produzido e gravado por
Laboratorio Fantasma. Rio de Janeiro: Sony Music, 2015.

20 EMICIDA, 2018.

21 Emicida € um rapper brasileiro, escritor, compositor, dentre outros, que posiciona-se publicamente
acerca do racismo estrutural brasileiro, com énfase aos modos de superacéo de tal mazela. Ao fim
da obra literaria Amoras, é apresentado: “Emicida nasceu Leandro Roque de Oliveira, em uma
casinha bem pobrezinha na parte Norte da cidade de Sao Paulo. Sua imaginacao foi sua amiga e o
fez visitar mundos incriveis, transformando-o em astronauta, desenhista, guerreiro, pirata, rei, pintor,
samurai e muitas outras coisas. Tudo sem sair de casa. Foi brincando com sua imaginac¢do e com
as palavras que Emicida descobriu sua habilidade de contar histérias fazendo poesias, e ele ndo
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de Casa”, lancada em 2015 pelo artista. Escrita por Emicida, a obra foi ilustrada pelo
artista Aldo Fabrini. De antemao, a sugestao inicial sobre abordagens da obra em
classes de Ensino Infantil concentra-se em utilizar a cancéo junto do livro de literatura
infantil, ambas Amoras, uma vez que, tal como disserta Cunha??, despertar o interesse
pela leitura em pequenos estudantes néo é tarefa facil, tampouco impossivel, uma vez

qgue € por meio da fruicdo que as obras artisticas e literarias conquistam o leitor:

E inegavel que a arte (como, alias, qualquer outra area do conhecimento, ou
atividade) se desenvolve integrando as trés areas vitais do homem: a motora,
a cognitiva e apreciativa [...] Ora, a area apreciativa é aquela que estabelece
gosto, opcdes, atitudes, crencas, ideias, e cuja aprendizagem se faz através
da discriminacdo orientadas pelo prazer e desprazer. Nesse sentido, o
processo de aprendizagem deve ser o acUmulo de experiéncias
acompanhadas de sensagao agradavel.??

Considerando as multiplas experiéncias fornecidas pela obra literaria, temos
como o primeiro elemento de importancia a sua capa. E por meio da atencdo que a
capa captura de nds, leitores, que desprendemos animos para tirar o livro da estante,
abri-lo, folhea-lo ou, ainda, despreza-lo — antes mesmo do ato da leitura. Sdo as
composic¢des imagéticas, unidas ao titulo que despertam — ou ndo — o interesse do
futuro leitor. Tratando-se de uma literatura infantil, os aspectos composicionais da
capa séo ainda mais relevantes, pois a imagem, o desenho, a ilustracdo estdo muito
mais proximos das agdes da infancia, se comparado ao mundo “adulto”. De acordo
com Cunha?4, a ilustracéo deve instigar o leitor, mas n&o o subestimar; deve ser apoio
de leitura, assim como deve agir — por vezes — independente do texto, ampliando as
expectativas e imaginacdes da crianca que |€, desde a capa até o fim da obra.

As imagens, assim como as palavras podem carregar conotac¢des. O angulo,
0 enquadramento, efeitos de cor ou tonalidade ou até mesmo a iluminacéo,
gue realca ou esconde determinados aspectos da imagem a gosto do
ilustrador, carregam a ilustracdo com significados sociais capazes de

parou nunca mais de fazer isso. Acreditou durante muito tempo que muitas coisas eram impossiveis.
Hoje, acredita no contrario, e por meio das histérias que conta, prova o contrario.” EMICIDA, 2018,
p. 26-28. )

22 CUNHA, Maria A. Antunes. Literatura Infantil: teoria e pratica. 18. ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

23 CUNHA, 2003, p. 52.

24 CUNHA, 2003.
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estimular interpretacdes que ndo estdo contidas no texto. Assim sendo, o
ilustrador tem o poder de complementar o sentido do texto. A ilustracdo fala
do texto a seu modo, com um repertorio plastico singular que determina a sua
forca demonstrando seu carater narrativo.?®

Assim, aspectos como uma destacada paleta de cores, personagens

especificos e o titulo curioso levam o leitor a despertar interesse por sua leitura. E

importante ressaltar que a percepg¢ao causada pelas “ilustragbes pode auxiliar na

construcdo de uma identidade negra positiva ou refor¢ar imaginarios preconceituosos

[...] especialmente aquelas que ainda ndo estéo alfabetizadas”?®.

Em Amoras?’, a capa destaca uma personagem negra, de grandes cabelos

black power, com arregalados e curiosos olhos voltados para o titulo “AMORA S” —

que se dispde em cores vermelhas, amarelas e azuis, em grande fonte, como

apresenta a Figura 1.

Figura 1: Capa de Amoras

EMICIDA

o/ ‘o

25

26

27

FREIRE, Marcelo Ghizi. Lendo a llustrac&o ou llustrando a leitura. In: SEMINARIO BRASILEIRO
SOBRE LIVRO E HISTORIA EDITORIAL, 1., 2004, Rio de Janeiro. Anais [...]. Rio de Janeiro,
Fundacédo Casa de Rui Barbosa, 2004. p. 1-11. p. 5.

PESTANA, Cristiane Veloso de Araujo. A literatura afro-infantil: representagéo e representatividade.
Literafro: Portal de Literatura Africana, [2019]. p. 1-9. p. 2. Disponivel em:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-criticos/1545-cristiane-pestana-a-literatura-
afro-infantil-representacao-e-representatividade. Acesso em: 15 fev. 2023.

EMICIDA, 2018.
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Fonte: Emicida, 2018.

A imagem que carrega uma figura infantil negra e de cabelos destacadamente
grandes é o primeiro aspecto que pode despertar importantes fatores de interesse
para o inicio da leitura da obra, com possibilidades pedagogicas em classes infantis:
o reconhecimento do personagem da capa com o estudante negro € essencialmente
relevante, considerando-se a gigantesca diversidade étnica e racial das escolas
publicas brasileiras. Logo, hooks sinaliza que os estudantes “parecem mais dispostos
a participar energeticamente [...] quando percebem que elas [as abordagens, o
estudo, a discussao] tém relacdo direta com eles”?, uma vez que “cada aluno tem
suas lembrancas, sua familia, sua religido, seus sentimentos, sua lingua e sua cultura,
que |lhe dado uma voz caracteristica. Podemos [nds, professores] encarar essa
experiéncia e ir além dela”?°.

Portanto, reconhecer-se em uma capa de livro e estabelecer com o
personagem o sentimento de semelhanca, igualdade e importancia, sdo situacdes de
relevancia no ato da leitura, asseverado pelo histérico de um pais com obras literarias
de cunho elitista e branco, expressivamente racistas e segregadoras. Outrossim, ao
levar a obra a sala de aula, o docente deve estar consciente de que as questdes
internas dos estudantes, relacionados aos seus modos de viver e compreender o
mundo, também influenciardo no ato de ler, tal como Rosenfeld disserta, destacando

que:

A meta do discurso literario € a comunicacao intensa, vivida, da experiéncia
gue nele se organizou. Neste processo € fundamental o papel da lingua que
ndo s6 medeia a experiéncia, mas em certa medida a constitui. Todavia, a
lingua representa s6 um dos planos da obra literaria, embora seja ela que
projete os outros planos, tais como enredo, personagens, relagdes e conflitos
de valores. E a totalidade desses planos que transmite a experiéncia e
interpretacdo da realidade, gracas a organizagao e composicao especificas,
no sentido vertical e horizontal, da obra [...] Uma das func¢des fundamentais
da literatura contemporanea é, portanto, arenovacao da linguagem, das
proprias palavras e dos seus contextos, para liberta-los dos clichés e

28 hooks, 2017, p. 118.
2% hooks, 2017, p. 119.

identidade! | S&o Leopoldo | v. 27, n. 2 | p. 159-184 | jul./dez. 2022 | ISSN 2178-437X

Disponivel em: http://revistas.est.edu.br/index.php/identidade/



171

mistificacdes que carregam consigo através das décadas. 3 (Grifos
Nossos).

Assim, ao apresentar jA na capa o protagonismo de uma crianca negra de
cabelos black power, a obra lanca, inicialmente, seu posicionamento antirracista e
emancipatoério. Sao, pois, elementos que destacam a personagem e, ainda, o poder
da literatura por meio “de seu carater ludico, simbdlico e reflexivo, [como] uma forte
aliada no combate aos preconceitos enraizados em nossa sociedade e uma arma
contra o racismo que ainda fere e segrega nossas criangas negras”3!. Também,
Berth3? assevera que a agdo antirracista, relacionada as acdes de libertacdo dos
sujeitos em conjunto, resulta em emancipacdo — e encaixa-se, nesta discussao, a
representatividade negra; a emancipacao, portanto, se da coletivamente: ndo ocorre
apenas individualmente, mas faz com que os sujeitos emancipados contribuam para
a efetivacdo emancipatoria dos demais sujeitos ainda subalternos.

Em Amoras 33, percebemos a sugestdo de emancipacdo por meio da
representatividade, do reconhecimento: sugere-se o inicio da emancipa¢do de uma
personagem, que instiga os demais sujeitos a buscarem (tornando-se conjunto) suas
representatividades e, por fim, emancipacbes, apreendendo-se que nOSSO
pensamento “nossas ag¢des, nossos comportamentos, até mesmo nossos gostos,
advém de experiéncias sociais, vivenciadas ou ndo, daquelas mais imediatas as mais
distantes, ou herdadas por tradicdo secular’3*. A perspectiva denota efeitos de
sentido, juizos de valor, intencionalidades que s&o produzidas e apropriadas
socialmente pelos sujeitos — dada a natureza histérica humana, que assimila,

reelabora e refrata o que apreende do meio externo3®. A enunciacéo, especificamente

30 ROSENFELD, Anatol. Estrutura e problemas da obra literaria. Sao Paulo: Perspectiva, 1976. p. 54-
55.

31 PESTANA, 2019, p. 1.

82 BERTH, Joice. Empoderamento. Sao Paulo: Sueli Carneiro; Pélen, 2019.

33 EMICIDA, 2018.

3 BROTTO; COSSETIN, 2019, p. 77.

35 BROTTO; COSSETIN, 2019.
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neste caso por meio da imagem, € de natureza social, carregada de conteudo e
sentido ideol6gico ou vivencial®®.

Logo, ao tratarmos de um momento de pré-leitura da referida literatura em
sala de aula, é essencial destacar a cor da pele, a disposicdo dos olhos e cabelos da
crianga; ainda, é importante que questdes incitadoras da leitura sejam levantadas em
conjunto aos estudantes, no sentido de incentivar o horizonte de expectativas sobre a
obra, como: “Quais sdo os possiveis assuntos do livro?”, “Como esta destacada a
figura do personagem na capa?”, “O personagem é o protagonista?”, “Quais sao as
relagdes entre o titulo ‘A M O R A S’ e o personagem?”, “Quais sado as sensagoes
causadas pela capa do livro?”, “Qual histéria sera contada?”, entre inumeras outras
possibilidades.

Destacar o horizonte de expectativas em praticas de leitura em sala de aula é
significativo no sentido de instigar a leitura e a curiosidade. Logo, nos préximos passos
de manuseio da obra — abrir, folhear, etc. —, 0 pequeno estudante confirmara ou
refutara suas iniciais hipéteses sobre a obra, levando-o a reformula-las com
criticidade, de acordo com o conteudo disposto no interior de tal literatura. Conforme
0 contato com a obra se estabelece, as confirma¢des ou refutacdes das hipoteses
iniciais podem desencadear curiosidade ao desestabilizar ou reorganizar 0s

pensamentos e a criticidade do leitor — com a obra e com a prépria vivéncia — pois,

[...] a literatura amplia e enriquece a nossa visédo da realidade de um modo
especifico. Permite ao leitor a vivéncia intensa e ao mesmo tempo a
contemplacgédo critica das condi¢cBes e possibilidades da existéncia humana
[...] A literatura é o lugar privilegiado em que a experiéncia ‘vivida’ e a
contemplagdo critica coincidem num conhecimento singular, cujo critério ndo
€ exatamente a ‘verdade’ e sim a ‘validade’ de uma interpretacdo profunda
da realidade tornada em realidade. Na fruicdo da obra de arte literaria
podemos assimilar tal interpretacdo com prazer (vivendo-a e contemplando-
a criticamente), mesmo no de ela, no campo da vida real, se nos afigurar
avessas as nossas convicgoes e tendéncias.?’

3 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich; VOLOCHINOV, Valentin Nikolaievitch. Marxismo e Filosofia da
Linguagem: problemas fundamentais do método socioldgico da linguagem. Traducdo de Michel
Lahud e Yara Frateschi Vieira. 16. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2014.

87 ROSENFELD, 1976, p. 55.
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Ao passo em que se inicia a leitura da obra, seja individualmente entre as
criangas, seja em uma contacdo de historias pelo docente — e, neste caso, realizar a
leitura da obra mostrando as ilustragces € imprescindivel —, evidenciar as situagcfes
de rima dispostas ao longo da narrativa é fator importante. Caso o professor opte por
ler em voz alta ou, ainda, que convide seus estudantes a lerem para seus colegas, é
preciso que observe a entonacgao e altura da voz pois, caso contrario, entraves na
compreensao da obra poderao ocorrer.

Como se observa na escrita de Emicida, as rimas sdo empregadas com
recorréncia. Entretanto, tratam-se de rimas — por vezes, falsas e pobres — internas as
oracdes da narrativa, pois o texto de Amoras ndo possui versificacdo, como percebe-

se no trecho:

N&o ha melhor palco para um pensamento que danca do que do lado de
dentro da cabeca das criancgas.3® (Grifos nossos).

Logo, tal como no rap, evidenciam-se as rimas internas e falsas empregadas
ao centro dos enunciados narrativos, no sentido apresentar sonoridade e ritmo — seja
imaginado ou falado — a leitura.

Novamente, a crianca negra € apresentada ao inicio da narrativa, com um
arco-iris que surge entremeio aos seus cabelos black power. Ao fundo, encontramos

cores em alaranjado, com nuvens brancas:

38 EMICIDA, 2018, p. 1.
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Figura 2: Detalhe da obra Amoras

Fonte: EMICIDA, 2018, p. 1.

Seguidamente, a histéria contada continua em torno na fertilidade da

imaginacdao infantil, destacando aspectos ingénuos e divinos:

Pode olhar, la tudo é puro e profundo que nem Obatald, o orixa que criou o
mundo.

Por que choramos ao chegar? Dizem que por nos afastar de Deus, que € o
gue os muculmanos chamam de Ala.

Nesse planeta, Deus tem tanto nome diferente que, pra facilitar, decidiu
morar no brilho dos olhos da gente.?® (Grifos nossos).

Assim, ao associar figuras divinas de diferentes culturas e etnias as
imaginativas criangas — utilizando uma protagonista infantil negra para simboliza-las —

assevera o contetdo antirracista da obra, sendo transformadora a

[...] inclusdo de personagens negros como protagonistas, o que antes ndo
acontecia [...] os personagens negros passaram da invisibilidade total para a
figuracdo, nunca tendo seus assuntos e seus sentimentos revelados e sem
ter o direito da enunciagédo.*®

3% EMICIDA, 2018, p. 2-4.
40 PESTANA, 2019, p. 1.
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A obra introduz a tematica da (in)tolerancia religiosa, aproximando a
personagem central a compreenséao da divindade, respeitosamente: os deuses, com
nomes, modos, formas e historias tdo diferentes, passam a viver nos olhos “da gente”,
isto é, no interior de cada ser, intrinseco ao sujeito que se identifica com a obra, que
esta incluido n’a gente. Outrossim, sdo associados 0s enunciados textuais aos

elementos ilustrativos, que se complementam — conforme Figura 3:

Figura 3: Detalhes da obra Amoras

Fonte: EMICIDA, 2018, p. 2-4.

A obra literaria em questdo apresenta as divindades Obatala (visual e
textualmente), Al4 (textualmente), assim como Ganesha (visualmente),
respectivamente de religibes de matriz africana (Candomblé, Umbanda, Quimbanda,
entre outras), Isla e Hinduismo. Na mitologia iorubd, o orix4 Obatala é responsavel
por organizar a Terra tal como a conhecemos. Com vestes brancas, € um dos
primeiros orixas enviados para estabelecer a vida, o nascimento, 0s ventos, vegetais,
animais e, ainda, o ser humano. E uma divindade com poder de transformar sua
palavra em concretude. Ja Ala é a representacao de um deus em diferentes mitologias
religiosas, como a de judeus e cristdos, destacadamente representante da divindade
mugculmana no ocidente. Igualmente ao orixa apresentado, Al4 é criador do universo,
mas possui poderes onipotentes e onipresentes. Por sua vez, Ganesha é uma
divindade com seu corpo humano e sua cabeca de elefante; apresentado em cores

avermelhadas, quatro bracos e uma presa quebrada. Representante da légica e
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racionalidade, o deus da mitologia hinduista também é sinébnimo de superagédo dos
obstaculos, proporciona éxitos e triunfos e € responsavel pelos exércitos dos céus.
Tratar de elementos das religiosidades €, ao mesmo tempo, discutir o respeito
as diferentes culturas, instigar olhares outros e debates acerca das diferencas. Por
essa logica, hooks*! aponta a necessidade de transgredirmos padrdes tradicionais e
conservadores no Ensino, destacando a relevancia da experiéncia e da voz dos
estudantes em sala de aula; assim, ao tratarmos das diversidades religiosas — neste

caso, instigada pela obra literaria —, é necesséario que lembremos do histérico
impositivo e racista-cristdo-conservador da historia brasileira pois,

O racismo religioso requer matar existéncia, eliminar crencas, apagar
memorias, silenciar origens. E a existéncia dessas epistemologias culturais
pretas que reafrmam a existéncia de corpos e memorias pretas. E a
existéncia dessas epistemologias pretas que evidenciam a escraviddo como
crime e o processo de desumanizacdo de memérias existenciais pretas.
Aceitar a crenga do outro, acultura e a episteme de quem a sociedade branca
escravizou é assumir erro e reconhecer a humanidade daquele que esta
mesma sociedade desumanizou e matou.4?

Assim, ao passo em que se aborda em sala de aula as inameras
possibilidades diversas, com muita énfase ao histérico brasileiro afrocentrado, pode-
se vislumbrar a reconstrucdo da historia a partir do processo educacional, da
ressignificacdo dos sentidos e da possibilidade de existir sem medo. Tratar das
culturas e suas religiosidades para além da colonizacdo eurocéntrica € uma acao
pedagdgica revolucionaria, como preconiza Saviani*3, assim como é decolonial, que
“configura-se, pois, enquanto poténcia para se refletir e modificar estruturas fixas no
que diz respeito ao ensino de literaturas, atuando, portanto, na perspectiva critica da
educacao™.

Ao incorporar a obra infantil Amoras® a pratica pedagégica com criancas, €

necessario que se realizem diferentes atividades que envolvam as culturas e suas

41 hooks, 2017.

42 NOGUEIRA, Sidnei. Intolerancia religiosa. Sao Paulo: Sueli Carneiro; Jandaira, 2020. p. 123.
43 SAVIANI, 2018.

44 MACHADO; SOARES, 2021, p. 983.

45 EMICIDA, 2018.
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representacdes religiosas, no sentido de evidenciar o respeito e a tolerancia religiosa.

Outrossim,

[...] € preciso realcar que a relagdo entre a obra literaria e a sociedade é
extremamente mediada [...] No processo da criacdo interferem intensamente
elaboracdes imaginativas [...] que particularizam radicalmente os momentos
socioculturais.*®

Portanto, € valioso compreender os elementos estéticos, artisticos e literarios
ao longo da fruicdo da obra, corroborando ou reformulando compreensfes das
realidades e contextos vivenciados em realidade, jA& que a ficcdo imaginativa

oportuniza o questionamento de nossas realidades concretas:

A literatura, de uma forma geral, auxilia na compreensdo do mundo e das
relacdes humanas através da exposicdo dos contextos sociais existentes. Ou
seja, por meio do texto literario, o individuo pode ter contato com a realidade
gue o cerca e assim, ser capaz de elaborar e reelaborar melhor suas questdes
a respeito de si, do outro, do mundo e da vida.*’

Desse modo, é vélido ressaltar aos estudantes que diferentes culturas
compdem diferentes sujeitos, sendo um direito humano e constitucional expressar
suas religiosidades e diferencas no pais em que vivemos.

Seguidamente, na narrativa, ha um questionamento sobre como surgem 0s
pensamentos das criancas, destacando-as com “olhos de jabuticaba cabelos de
nuvem”™?8, O trecho assinala o reconhecimento da natureza nos olhos negros, escuros,
castanhos, revelando também a semelhanca dos cabelos cacheados e crespos com
o formato das nuvens. Portanto, a obra retoma a questdo do reconhecimento dos
sujeitos leitores com os personagens, enaltecendo-os sem subalterna-los. Ainda mais,
segue realizando analogias dentre as caracteristicas da personagem negra aos

elementos da natureza:

Em um passeio com a pequena no pomar, explico que as pretinhas séo as
melhores que ha.

46 ROSENFELD, 1976, p. 57.
47 PESTANA, 2019, p. 1.
48 EMICIDA, 2018, p. 5.

identidade! | S&o Leopoldo | v. 27, n. 2 | p. 159-184 | jul./dez. 2022 | ISSN 2178-437X

Disponivel em: http://revistas.est.edu.br/index.php/identidade/



178

Amoras penduradas a brilhar, quanto mais escuras, mais doces. Pode
acreditar.*® (grifos nossos).

Por meio de analogias, o narrador apresenta as similitudes entre jabuticabas,
cabelos de nuvem e amoras com as caracteristicas fisicas da protagonista — agora
nos informando que se trata de uma garota (“a pequena”): assim, em um discurso
afetuoso, aponta que “[...] as pretinhas sdo as melhores que ha. Amoras [...] a brilhar,
quanto mais escuras, mais doces”™?, destacando positivamente tais caracteristicas,
no sentido de enaltecimento e orgulho étnico e racial negro, intrinseco e necessario
para que o leitor e a leitora possam também se reconhecer na obra e somar aos
movimentos emancipatérios negros. Assim, destacar a beleza e a positividade de
caracteristicas ndo-brancas ndo é apenas necessario, mas essencial para contribuir
ao sentimento de beleza fora dos impositivos padrdes brancos e elitistas.

Em sequéncia, o narrador retoma a narrativa, incorporando figuras negras de

importancia na historia da humanidade, visual e textualmente:

Ent&o a alegria acende os olhos da menina; que concluséo incrivel alcangou
a pequenina?

Forte como um lutador no ringue

e gentil como Martin Luther King

ela apanha amoras dos galhos e do ch&o. Ao vé-la, Zumbi dos Palmares
diria: — N&o foi em vao.5! (Grifos nossos).

O narrador apresenta textualmente dois grandes revolucionarios da negritude:
Martin Luther King e Zumbi dos Palmares, ambos homens negros que lutaram, em
seus contextos, para que a exclusdo, a submisséo e o subjugamento da comunidade
negra fossem findados, superados. Nos Estados Unidos, Luther King foi um ativista
em defesa de direitos civis igualitarios para o pais, dando énfase aos direitos das
pessoas negra; pregava a nao violéncia nos atos reivindicatorios, assim como a
desobediéncia civil e protestos para situacfes de segregacao racial. Por conta das
acOes de grande importancia historica, foi reconhecido com o prémio Nobel da Paz e

49 EMICIDA, 2018, p. 7-9.
50 EMICIDA, 2018, p. 7-9.
51 EMICIDA, 2018, p. 10-13.
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eternizado por seu discurso que ecoa pelas veredas da histéria humana: “I have a
dream”? — o qual nos incita a uma atitude utdpica em relacdo a humanidade.

A obra também apresenta Zumbi dos Palmares, o ultimo lider do Quilombo
dos Palmares no Brasil. Zumbi lutou contra a escravidao colonial e a favor da liberdade
do culto religioso; possuia destaques com questdes militares e organizacionais nos
quilombos, defendendo-os dos portugueses; foi perseguido por colonos que sentiam-

se ameacados pelas a¢des irreverentes do lider dos Palmares.

Figura 4: Detalhes da obra Amoras

Fonte: EMICIDA, 2018, p. 11-14.

A ilustracdo ainda apresenta um homem negro com luvas de boxe sem
mencionar o nome da personalidade. No entanto, por similaridade ilustrativa, partimos
da suposicao de tratar-se do campedo mundial de broxe Muhammad Ali. Considerado
um dos maiores desportistas do século XX, o pugilista foi uma das grandes vozes
negras ao aliar esporte, politica e religido, por converter-se ao islamismo, munido de
discursos antirracistas e declaragdes antiguerras. Com os punhos levantados, pronto
para o embate — como na Figura 4 —, a obra sugere o paralelo entre Ali e a protagonista
da histéria, que é também uma lutadora, porém gentil tal qual a imagem de Luther
King. Com um espirito guerreiro baseado em Zumbi, a personagem orgulha-se de sua

negritude, conforme as conclusées:

Fez as palavras soarem como canto ao brincar com as frutinhas com sabor
de acalanto
Me olhou nos olhos muito bem, e disse:

52 Tradugéo nossa: “Eu tenho um sonho”.
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Papai, que bom, porque eu sou pretinha também!53 (Grifos nossos).

Assim, gentil e voraz, a protagonista conclui positivamente ser uma crianca
negra. Ademais, o ponto de analogias dentre as amoras pretinhas e crian¢as negras
€ 0 mote especifico para a compreensao de algumas das perguntas incitadoras de
pré-leitura destacadas como possibilidade didatica no inicio desta secdo. Assim, a
obra trata de “amoras” que sédo doces, as melhores que existem, tal como pode ser a

existéncia de uma crianca negra. E imprescindivel compreendermos que

[...] a Literatura afro-infantil como um braco da Literatura afro-brasileira ou
Literatura Negra, que além de seu carater estético, prazeroso, criativo e
intelectual, tém como marca primordial seu carater militante, de engajamento
politico-social, que traz reflexdes sobre identidade, respeito, autoestima e
ancestralidade. Podemos afirmar que a Literatura infantil com tematica étnico-
racial € sim uma literatura reflexiva que busca empoderar seus pequenos
leitores. Quando um livro traz personagens negros envolvidos em conflitos
identitarios, problemas de socializacdo e aceitacdo, e quando estes
personagens conseguem superar tais conflitos e no fim se tornam pessoas
mais felizes, ele esta transmitindo claramente uma mensagem de otimismo,
reconhecimento e valorizac¢éo, ou seja, tudo 0 que 0 povo negro precisa para
se empoderar e ser feliz.5

Destacada do fundo, a protagonista da historia apresenta seu semblante
tranquilo, calmo, como quem chega as conclusdes necessarias para sua existéncia
segura e serena. De tal forma, o discurso da personagem € integrado a ilustracao,
movimentando-se entre folhas verdes. Tais elementos, novamente, carregam consigo
a carga simbdlica e imaginativa de movimento natural a narrativa, que € concluida,

como sugere o narrador, de modo forte e gentil.

53 EMICIDA, 2018, p. 15-17.
54 PESTANA, 2019, p. 7.
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Figura 5: A protagonista de Amoras

Fonte: EMICIDA, 2018, p. 2-4.

Desse modo, a unido dos elementos literarios e ilustrativos permitem que a
obra Amoras®® ressignifique experiéncias e conhecimentos previamente construidos,

uma vez que:

A obra de arte literaria é a organizacéo verbal significativa da experiéncia
interna e externa, ampliada e enriquecida pela imaginacdo e por ela
manipulada para sugerir virtualidades desta experiéncia. A modalidade
especifica do discurso literario, emocional, imaginativo, ambiguo, irénico,
paradoxal, alusivo, metaférico, etc., tende a fazer da obra uma estrutura de
significados auténoma.>¢

Somente ao fim da narrativa descobrimos o narrador como pai da
protagonista. A relagdo entre o que existe no pensamento infantil e as conclusdes que
a protagonista alcanca sdo explicitadas, também, ao final da narrativa, considerando
a importancia da representacdo positiva e transformadora da obra: o que existe na
cabeca de uma crianca é a tranquilidade de saber que sua existéncia € positivamente
relevante e importante, doce e forte.

5% EMICIDA, 2018.
% ROSENFELD, 1976, p. 53.

identidade! | S&o Leopoldo | v. 27, n. 2 | p. 159-184 | jul./dez. 2022 | ISSN 2178-437X

Disponivel em: http://revistas.est.edu.br/index.php/identidade/



182
Consideracdes finais

O presente texto discutiu a urgéncia de posicionamentos e praticas
educativas, por parte dos docentes, que busquem e exijam a construcdo de uma
realidade escolar antirracista. A ancoragem desses posicionamentos e praticas
educativas denotam a perspectiva de trabalho educativo concebido como um
processo de humanizacéo dos sujeitos; processo tal que ocorre também na escola e
por meio da identificacdo do que precisa ser ensinado e apreendido e das formas de
fazé-lo, destacando a possibilidade do uso da literatura nesse processo de
apropriacdo dos bens culturais que contribuem a humanizacéo.

A vista disso, demarcamos, na concepcdo de educacdo humanizadora e,
assim emancipadora, a necessidade de que as praticas educativas assumam a
postura antirracista, o que pressupde o embate em relacdo ao apagamento e ao
preconceito histérico e estruturalmente engendrados como elementos centrais na
selecéo, organizacao e sistematizacado do fazer pedagodgico pelos professores.

E em tal &mbito educativo humanizador e emancipador que a literatura — aqui,
especificamente, a obra infantii Amoras, de autoria de Emicida — apresenta a
potencialidade para organizar praticas educativas antirracistas na docéncia,
considerando a contribuicdo os elementos composicionais da obra — ilustracdes,
cores, personagens, texto — para o desenvolvimento critico do aluno. Destacamos que
o professor, como mediador do conhecimento, tem a responsabilidade de abordar os
diferentes elementos retratados na obra analisada, entre outras, visando uma

formacao antirracista e humanizadora.
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