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A educacao plural como direito

A Carta de S&o Francisco é
o documento que deu vida a Or-
ganizacdo das NacGes Unidas
(ONU), marcando um momento
de transicdo e construcdo coleti-
va importante para a historia da
humanidade, que registrou, na
verdade, a necessidade de pre-
servar e regular as rela¢gdes de
interdependéncia entre os Esta-
dos. Por intermédio de assem-
bléia geral aprovou, em dezem-
bro de 1948, a Declaracdo Uni-
versal dos Direitos Humanos
(DUDH - 1948), contendo 30 ar-
tigos que tratam dos direitos fun-
damentais da pessoa humana.

Frente a essas colocagoes,
vale lembrar que as bombas ato-
micas sobre o céu de Hiroshima
e Nagasaki sdo mostradas como
heroismo nos filmes sobre a Se-
gunda Guerra. Esta otica,
freqlientemente apresentada pe-
los vencedores, omite cuidadosa-
mente praticas e discursos que
as lembrancas dos terrores de
Auschwitz teimam em fazer

lembrar. Adorno (1995), em seus
escritos a esse respeito, oferece,
de fato, uma extraordinaria opor-
tunidade de reflexdo acerca da
capacidade que grupos atrelados
ao poder tém de se apropriarem
do conhecimento e do discurso
cientifico para conduzir & des-
truicdo de pessoas, ideais e cul-
turas, pela acdo ou pela omisséo.

Como ¢ sabido, os lideres
nazistas se fundamentaram nas
teorias da eugenia e do
determinismo bioldgico para con-
duzir o povo alemédo a crenca de
que, por direito, seriam eles 0s
responsaveis pelos destinos do
mundo e das “racas inferiores”,
reconhecidas na construcdo des-
tas teorias como danosas ao de-
senvolvimento da espécie huma-
na e ao progresso das sociedades.

Também paises de grande
poder econébmico e tecnoldgico,
como os Estados Unidos, atribu-
ifram-se o direito de, em nome
da paz, arbitrar sobre a vida de
milhares de pessoas, para impor
ao mundo sua lideranca e pode-
rio bélico. Fatos como estes, em



geral, revelaram a necessidade
de as na¢des se unirem na inten-
cdo de proteger-se das investidas
contra os direitos basicos dos in-
dividuos, dos grupos e das cultu-
ras.

A Carta de Sao Francisco,
da qual varios paises foram sig-
natarios, foi assinada em um
momento de comocdo mundial —
aflorada em razdo dos milhGes de
judeus assassinados nos campos
de concentracdo da Alemanha e
dos milhares de japoneses mor-
tos pelas bombas americanas
durante a Segunda Guerra Mun-
dial. Ela aborda, em diversos tre-
chos, o compromisso dos paises
membros na luta contra os pro-
cessos discriminatorios, por meio
da educacdo e da cultura, confor-
me descrito no predmbulo e no
artigo XXII da Declaracdo Uni-
versal dos Direitos Humanos
(DUDH - 1948).

Todo homem,
como membro da socie-
dade, tem direito a segu-
ranca social, a realiza-
cdo, pelo esforgco nacio-
nal, pela cooperacdo in-
ternacional e de acordo
com a organizacdo e re-
cursos de cada Estado,
dos direitos econdbmicos,
sociais e culturais indis-
penséveis a sua dignida-

de e ao livre desenvolvi-
mento da sua persona-
lidade

Para as comunidades ne-
gras do Brasil, a primeira meta-
de do século XX ficou marcada
pelos estigmas da escraviddo,
pelas teorias raciais e pelas con-
di¢des sociais do periodo pos-abo-
licdo. Estes fatos serdo aborda-
dos com mais detalhes posteri-
ormente. Foi neste cendario que a
educacdo escolar apareceu como
a melhor possibilidade de inclu-
sdo na sociedade. Na Sdo Paulo
da virada do século, havia um
pequeno grupo de negros que, por
ter gozado do privilégio de fre-
glentar e escola formal, consti-
tuiu uma elite responsavel pela
ativacdo de movimentos sociais
ligados a educacdo dos negros.
Por sua vez, 0os movimentos,
além das reivindicacGes, promo-
veram individualmente acOes de
superagdo das barreiras raciais
por intermédio da educacdo e da
cultura.

A experiéncia educacional
da Frente Negra Brasileira
(FNB), instituicdo fundada 16 de
setembro de 1931 em S&o Paulo
e que, apesar de sua relacdo con-
traditoria com o Estado, é vista
como uma referéncia dessas ex-
periéncias de superacdo. O Tea-
tro Experimental do Negro



(TEN), criado no Rio de Janeiro
em 1944 para atender as neces-
sidades de um teatro de negros e
para negros, por forca das cir-
cunstancias, alfabetizou mais de
600 pessoas e é outro exemplo
dessas experiéncias, assim como
outras experiéncias pelo pais afo-
ra. No tocante a educacao formal,
a lei 4024/612iniciou os esforgos
de superacdo, garantindo odirei-
to de acesso das criancas oriun-
das dos grupos de minorias3ao
ensino primario na escola publi-
ca, mesmo que em condi¢cdes ad-
versas, pois a referida lei néo
garantiu as condicbes minimas
de permanéncia dessa nova cli-
entela, e a escola ndo se prepa-
rou para recebé-la.

Em seguida, a XI Conferén-
cia da UNESCO, em 1962, apro-
vou a Convencdo contra a Discri-
minacdo na Educacdo. Ela foi
assinada pelos paises membros,
entre eles o Brasil, que s6 veio a
ratificd-la em 1968. Esse docu-
mento foi, para a entidade, o
desencadeador das outras pro-
postas de combate a essas prati-
cas discriminatorias: a Declara-
cdo sobre Raga e Preconceito
Racial, em 1978; a Declaracéo
sobre Principios de Toleréncia,
em 1995' a Declaragcdo Univer-
sal sobre Diversidade Cultural,
em 2001, aprovada na Conferén-
cia Mundial contra o Racismo, a

Discrimina¢do, a Xenofobia e a
Intolerdncia Correlata (Durban,
Africa do Sul). Mais recentemen-
te, em 2005, a UNESCO aprovou
a Convencdo sobre a Protecgdo e
Promoc¢do da Diversidade das
Expressfes Culturais.

As conveng¢des e os proto-
colos gerados a partir das acles
da ONU, da UNESCO e demais
instituicdes correlatas demons-
tram os esforgos feitos pelas na-
coes, no campo da educacdo, para
superar os obstaculos e barreiras
impeditivas ao desenvolvimento
das potencialidades de pessoas,
povos e culturas. No Brasil, para
as comunidades negras, o dia 7
de julho 1978 ficou marcado por
ato publico na escadaria do Tea-
tro Municipal de Sdo Paulo. Este
ato, que legitimou o Movimento
Unificado contra a Discrimina-
cdo Racial (MUCDR), agregou as
instituicdes ligadas as lutas des-
sas comunidades no Brasil em
uma nova instituicdo, batizada
de Movimento Negro Unificado
(MNU). Ele tinha como objetivo
congregar em torno de si as lu-
tas contra as praticas racistas da
sociedade brasileira, que ainda
configura uma grave transgres-
sdo aos direitos fundamentais da
pessoa humana e impBe aos go-
vernos, sociedades e individuos
a obrigacdo e o dever de ampliar



esforcos para que tais impedi-
mentos sejam superados.

A ndo-superacdo de tais im-
pedimentos implica a co-respon-
sabilidade pelos atrasos no de-
senvolvimento, pela miséria, pe-
las culturas exterminadas e,
principalmente, pelas vidas per-
didas. Contudo, os esforgos pela
erradicacdo das praticas racistas
ganharam status de politica de
Estado somente na década de 80,
quando o Brasil, que é signata-
rio da carta de intencdes de 1962,
assumiu a Declaracdo sobre Raca
e Preconceito Racial de 1978. A
partir da acdo dos movimentos
sociais, surgiram as primeiras
politicas publicas visando a aten-
der a especificidades dos grupos
minoritarios nos campos da sal-
de e da educacdo, entre outros.

Desse modo, véem-se in-
tensificadas as propostas de tra-
balhos cientificos produzindo
dados estatisticos e conhecimen-
tos teodricos para serem utiliza-
dos como base de sustentacdo no
tratamento das especificidades
dos negros.

Na legislacdo educacional,
foram implementadas varias
acOes conseqlientes deste proces-
s0. ALDB n°9394/96 é um exem-
plo, pois, pela primeira vez na
historia do pais, uma lei procura
contemplar a pluralidade cultu-
ral que compBe a sociedade bra-

sileira. Os PCNs, por sua vez,
trataram esta questdo como te-
mas transversais a serem incor-
porados pelos curriculos escola-
res e pelas praticas pedagogicas.
Dentro da temética da plurali-
dade, os afro-descendentes (ne-
gros) ganham um tratamento
especifico pelo entendimento da
problematica como uma emer-
géncia nacional, oferecendo a
oportunidade de debates sobre as
circunstancias historicas da in-
clusdo perversa do negro na so-
ciedade. A Lei n° 10.639/03
complementa a LDB, propondo
o0 ensino de historia da Africa e
dos afro-descendentes no ensino
basico. O parecer CNE/CP n° 03/
04, do Conselho Nacional de Edu-
cacdo, e a resolucdo do MEC, en-
tre outras propostas, determi-
nam aos centros de formagdo em
educacdo a obrigatoriedade de
capacitar os graduandos de todas
as areas do conhecimento para o
trato com as diferencas.

Por uma pedagogia libertaria e
plural no século XXI

Independentemente das
acdes legais, € importante rela-
cionar pensamentos de Paulo
Freire e Ubiratan DAmbrosio a
uma reflexdo sobre o negro e a
educacdo, ndo somente pela le-
gitimidade académica ou pelos



notaveis saberes acumulados por
ambos ao longo dos anos, mas por
serem intelectuais que trouxe-
ram grandes contribuicdes para
a educacdo do século XXI e para
a Educacdo Matematica.

Dentre as muitas contri-
buicdes de ambos, destaco, nes-
te artigo, as discussdes e
teorizacBes acerca do valor dos
saberes do educando na
escolarizacdo; a importancia de
levar em conta o convivio entre
os diferentes na construcdo do co-
nhecimento; a compreensdo do
individuo como agente do proprio
destino, como detentor de sabe-
res resultantes das experiéncias
de vida, como herdeiro dos conhe-
cimentos acumulados ao longo de
geracdes em seu ambiente e gru-
po social.

Tais fatores ndo podem ser
esquecidos na sala de aula e na
escola, pois sdo resultantes das
elaboracbes e representacdes
pessoais, refletindo os valores do
universo que circunda: a familia,
o bairro, a cidade, a religiosida-
de e, principalmente, osentimen-
to de pertenca. Eles sdo funda-
mentais na construgcdo de como
ver, ser, e, por isso, devem ser
considerados pela educagdo esco-
lar.

Esse complexo de emocdes
e saberes ndo-académicos ga-
nhou vulto no instante em que

foi reconhecido por educadores
como Freire, fazendo ecoar as
vozes das minorias politicas, que
sempre tiveram violentado o di-
reito universal de tomar as ré-
deas do préprio destino em suas
mdos. A luta das minorias pela
igualdade na diferenca tem sido
respaldada nas reflex8es sobre
uma educacdo libertadora no
sentido de que “a educagdo como
pratica da liberdade, ao contra-
rio daquela que é pratica da do-
minac¢do, implica a negacdo do
ser abstrato, isolado, solto, des-
ligado do mundo, assim como
uma realidade ausente nos ho-
mens” (FREIRE, 2002, p. 70).
Ao dissertar sobre a
universalizacdo da matemética
proposta pela sociedade moder-
na e suas caracteristicas
racionalistas desenvolvidas a
partir do século XVI, D’Ambrosio
(2005, p. 77) a define como um
instrumento selecionador das
elites e, portanto, a servico dos
processos de exclusdo e selecdo
social. Esta interpretacdo mostra
um importante componente po-
litico na configuracdo da
etnomatematica.

Nos referimos a
uma “matematica domi-
nante”,que é um instru-
mento desenvolvido nos
paises centrais e muitas



vezes utilizado como
instrumento de domina-
cdo. Essa matematica e
0s que a dominam se
apresentam com postu-
ras de superioridade,
com o poder de deslocar
e mesmo eliminar a
“matematica do dia-a-
dia”.O mesmo se da com
outras formas culturais.

A etnomatematica, por sua
vez, é uma das vertentes da Edu-
cacdo Matematica que se volta
para as minorias politicas e as-
sume com elas a luta em favor
do reconhecimento e valorizagao
desses saberes étnicos como for-
ma de gerar, difundir e utilizar
conhecimentos matematicos. Ela
tem mostrado, entre outras coi-
sas, que existe uma forte relacéao
entre os saberes légico-matema-
ticos, técnicas de mensuracao,
avaliacdo de possibilidades de-
senvolvidas por esses grupos e a
aprendizagem dos conhecimen-
tos validados pela escola. Entre-
tanto, DAmbrosio (2005, p. 43)
adverte que “conhecer e assimi-
lar a cultura do dominador se
torna positivo desde que as
raizes do dominado sejam fortes.
Na educacdo matematica, a
etnomatematica pode fortalecer
estas raizes.”

Questionada acerca do lu-
gar da formacdo de professores
na educacdo matematica do sé-
culo XXI, Domite et al. (2004)
fazem uma sintese do movimen-
to das pesquisas nesse sentido e
destacam o fato de que varios
pesquisadores tém-se dedicado
ao tema, ressaltando o papel do
professor como sujeito de suas
acoes sociais. Porém, as relacoes
entre a formacdo profissional e
a diversidade cultural ainda dei-
xam abertos muitos espagos de
problematiza¢do. As autoras re-
conhecem a necessidade de os
educadores formadores compre-
enderem e avaliarem mais pro-
fundamente o potencial de levar
em conta oconhecimento primei-
ro (étnico) do educando nos pro-
cessos de ensino/aprendizagem
(de matematica) na escola, de
forma a torné-la mais democré-
tica.

De fato, o conhecimento
primeiro do educando é um va-
lor adquirido e um direito fun-
damental, o que pressupde
entendé-los também como ins-
trumentos de combate as prati-
cas racistas e discriminatorias,
como meio de promocdo das
potencialidades humanas, como
afirmacdo das diferencas nas so-
ciedades plurais, como reconhe-
cimento e respeito a altendade,
entre outros.



Estes pressupostos, no en-
tendimento de Domite et al.
(2004), sdo questbes que se im-
pbem a educacdo contempora-
nea, e, neste sentido, para apra-
tica docente do século XXI, serdo
desejaveis “leituras de mundo”
que reflitam a complexidade e as
vivéncias cotidianas dos
educandos como valores
socioculturalmente construidos
e, portanto, como referéncias
centrais nas abordagens dos con-
tetdos académicos pela escola. O
desafio que se coloca a partir des-
ses pressupostos é difundir en-
tre os educadores esse leque de
possibilidades na expectativa de
aprendizagens significativas no
ambiente escolar, afetado por
uma heranca na formacgdo de pro-
fessores que manteve/mantém a
crenca de que o dominio dos con-
teddos matematicos classicos é
suficiente para uma competente
pratica docente. Domite et al.
(2004) concluem reafirmando a
posicdo de que a formacdo cons-
titui um lugar de forte concen-
tracdo ideoldgica.

A etnomatematica, por sua
vez, é constituida por um peque-
no grupo que, em suas reflexdes
acerca da formacdo de professo-
res de Matematica, coloca a di-
versidade cultural no centro das
atenc¢des, voltando as suas preo-
cupacBes para o entendimento
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dos valores, das emocdes, das 16-
gicas e o lidar com oconhecimen-
to matematico (primeiro) do edu-
cando. E, neste sentido, as pes-
quisas e os estudos do Programa
de Etnomatematica tém demons-
trado muita eficiéncia na preten-
sdo de trazer para o ambiente
académico as elaboracfes e pra-
ticas matematicas dos diversos
grupos étnicos, dentro das di-
mensdes referidas, como:aborda-
gem didéatica, postura pedagogi-
ca e programa de pesquisa.

Pelos motivos expostos, en-
tendo os olhares e compromissos
éticos do programa de
etnomatematica de D’Ambrosio
e as propostas de Freire como
pensamentos confluentes com as
lutas em favor de uma escola
comprometida com a diversida-
de e a alteridade. A partir dai,
reafirmo a possibilidade de um
encontro promissor entre as pes-
quisas em etnomatematica e o
raciocinio matematico desenvol-
vido pelos negros escravizados e
seus descendentes no Brasil. Na
dindmica desse encontro reside
a certeza de processos mais de-
mocraticos nas relacdes entre os
diferentes grupos humanos que
constituem a nacdo brasileira,
seguindo as orientacdes e o espi-
rito do documento assinado em
26 de junho de 1945, denomina-
do “Carta de Sdo Francisco”.



Uma leitura da cultura crioula na
educacdo do século XXI

Mattoso (2001), ao descre-
ver as perspectivas historicas e
psicoldgicas do ser escravo no
Brasil, demonstra situagcdes de
afetividade que auxiliam no en-
tendimento do processo educaci-
onal imposto aos negros na colo-
nizagdo, assim como as conseqii-
éncias dele na construcdo das
culturas, das resisténcias e das
identidades negras. Ela faz con-
sideracBes acerca do sofrimento
que se impde ao africano recénr
inserido na sociedade.

Essa insercdo foi conceitu-
ada por Sawaia (2001) como in-
clusdo perversa, aqui tomada
como O primeiro momento de in-
clusdo do negro na sociedade bra-
sileira, envolvido por um ambi-
ente estranho, hostil, adverso,
repressivo e, sobretudo,
aviltante. Para o recém-desenr
barcado da Africa, 0 primeiro
desafio era administrar os con-
flitos de se integrar simultanea-
mente a dois universos contra-
ditorios e estranhos ao seu cam-
po de conhecimento.

De um lado, havia a neces-
sidade de se adaptar ao mundo
do senhor, no qual a sobrevivén-
cia dependia da aprendizagem
dos codigos e comandos nos en-
genhos de aglcar baianos e

pernambucanos, para o0s quais a
méo-de-obra do africano escravi-
zado foi fundamental. Os enge-
nhos adotavam de 80 até 100
pessoas, de origens diversas, pre-
ferencialmente na intencdo de
dificultar revoltas. Para o escra-
vizado, esse sistema educacional
se restringia ao manuseio dos
instrumentos de trabalho na la-
voura, na producdo do acucar,
nas tarefas da casa grande e nos
trabalhos de oficio. A pedagogia
aplicada se referia a forga, nédo
somente fisica, mas principal-
mente a aviltacdo moral, que era
empregada na adaptacdo dos
africanos e dos crioulos4

Do outro lado, os lagos de
infortinio, fraternidade e a ne-
cessidade de transcendéncia fa-
ziam com que O africano escravi-
zado optasse pelo mundo consti-
tuido nos subterrdneos da sen-
zala, ainda que este também fos-
se completamente estranho, pois
I& os mais antigos de cativeiro
elaboravam sistemas de comuni-
cacdo oral, em geral, compostos
por uma mistura das linguas e
dialetos africanos, principalmen-
te do tronco iorubano, com as lin-
guas indigenas e a lingua portu-
guesa.

Os vocabulérios serviram a
comunicacdo e aos primeiros mo-
delos e praticas da religiosidade
afro-brasileira, composta tanv



bém da religiosidade africana, da
religiosidade indigena,
sincretizadas no catolicismo. Es-
tas praticas davam as lalorixas
ndo s6 o papel de lideres espiri-
tual, mas principalmente o po-
der decisorio dentro dessas fami-
lias fraternais e na sociedade pa-
ralela que se constituia, ja que
as familias de sangue eram im-
possibilitadas pelo sistema
escravista.

Tais fatos parecem eviden-
ciar que, na senzala, forjaram-se
estruturas de sociedade com
modelos proprios de linguagem,
familia, religiosidade, poder e os
elementos bésicos das identida-
des culturais negras brasileiras,
que determinaram a sua existén-
cia, a resisténcia, a transcen-
déncia e os modos préprios de li-
dar e controlar as acdes no am-
biente, assim como [as suas for-
mas de se relacionar com o tem-
po e o espaco, fundamentadas
nos principios e valores da
africanidade que Munanga
(2007) conceituou da seguinte
maneira: “Na diversidade que
caracteriza o mundo africano, h4,
também, numerosas semelhan-
cas. Podem ser observadas em di-
versos aspectos da vida: do uso
da palavra e do gesto a conduta
social, da relagcdo com o sagrado
a concepcdo de morte.”

Sobre as nogdes de cultura,
D’Ambrosio (2005, p. 77) afirma
que.

Os individuos, de
uma comunidade, de um
grupo compartilham
seus conhecimentos,
tais como a linguagem,
os sistemas de explica-
¢Oes, os mitos e cultos, a
culinaria e os costumes,
e tém seus comporta-
mentos compatibili-
zados e subordinados a
sistemas de valores
acordados pelo grupo,
dizemos que esses indi-
viduos pertencem a uma
mesma cultura.

Ainda sobre resisténcia
e cultura, Munanga (2007, p.
13) defende o seguinte:

Colocar a questdo
da africanidade nas
didsporas equivale a co-
locar a questdo das re-
sisténcias culturais que
por sua vez desemboca-
ram em identidades cul-
turais de resisténcia em
todos os paises do mun-
do que foram beneficia-
dos pelo trafico negrei-
ro. O Brasil é um deles,
ou melhor, é o maior dos



paises beneficiados pelo
trafico transatlantico e
também aquele que ofe-
rece diversas experién-
cias da africanidade em
todas as suas regides, do
norte ao sul, do leste ao
oeste.

E possivel concluir dai que
a senzala forjou pensamentos
matematicos préprios e capazes
de dar conta da necessidade de
contagem, inferéncias,
mensuracdes e avaliagdes, desen-
volvidas a partir da necessida-
de de resolver as questdes de so-
brevivéncia e, sobretudo, de
transcendéncia, fundamentadas
na africanidade brasileira. Isso
também parece possivel pela
existéncia de influéncias desses
conhecimentos, procedimentos e
l6gicas, fruto das circunstancias
histdricas e sociais da primeira
fase da colonizagdo, na constitui-
¢cdo de uma racionalidade criou-
la.

H. Santos (2001, p. 277) ex-
plora a possibilidade de o dife-
rencial do jogador de futebol bra-
sileiro ser a relacdo do corpo com
otempo e o0espago, 0 que pode se
constituir em mais uma heran-
¢a trazida da capoeira e das tra-
dicdes africanas e afro-brasilei-
ras, quando afirma que:

Os dois pontos de maior
reconhecimento da cultu-
ra brasileira no mundo
sao™ o futebol e a musica,
gque ndo por acaso Sdo 0s
setores onde o Brasil per-
mitiu que a diversidade
acontecesse de forma in-
tensa, associando os valo-
res e culturas africanas
com as outras trazidas da
Europa pelas muitas col6-
nias de imigrantes.

A afirmacdo de H. Santos
(2001) faz aflorar 0
questionamento acerca dos ou-
tros saberes e fazeres desenvol-
vidos pelos negros, assim como
as possibilidades de uso destes
como orientadores de acdes pe-
dagobgicas, objetivando a apren-
dizagem significativa de contel-
dos de matematica. As légicas, as
técnicas, as tecnologias de uso do
corpo desenvolvidas nas resolu-
¢cbes dos problemas podem con-
tribuir para a construcdo de
identidades matematicas brasi-
leiras, a partir das maneiras de
relacionar o tempo e o0 espago e
uma cosmovisdo prépria.

Na Educacdo Matematica,
no artigo sobre ethomatematica
e cultura negra, Costa & Silva
(2005) analisaram a existéncia
de uma ldgica negra, de matriz
africana, na formacéo da capoei-



ra de Angola, um instrumento de
defesa e ataque constituido por
um intrincado jogo de pernas,
bracos e movimentos do corpo.
No jogo, construcfes geomeétricas
e relacbes de tempos e espagos
objetivam confundir a mente do
adversario, na busca de um pon-
to fragil na guarda do outro para,
assim, poder aplicar o golpe cer-
teiro e desequilibrante —consti-
tuindo um jogo cerebral de nego-
ciacdo do espaco. Ela traz um for-
te acento da religiosidade, por
meio da qual o uso do “CORPO”
constitui o elemento maior da
expressdo, pois toda a herancga
trazida das tradi¢cdes africanas,
na didspora do povo negro no
continente americano, teve nele
o elemento de expressdo e resis-
téncia cultural. “Toda a religio-
sidade e cultura do povo negro
no Brasil se caracterizam pelo
uso do corpo e de seus movimen-
tos, seja pela danca, pela musi-
ca, pela religiosidade, ou mesmo,
pela luta.” (TAVARES, 1997, p.
216).

Tomando como exemplo o
jogo dos blzios —comuns nas
praticas cotidianas daqueles que
assimilaram a religiosidade ne-
gra - percebemos basicamente
uma composicdo de 16 contas,
que sdo lancadas duas vezes para
cada resposta pretendida. Uma
das possiveis leituras do jogo
estd representada pela combina-

¢do dos buzios abertos com os fe-
chados (para cima ou para bai-
X0) nos dois langcamentos.

Se denotarmos por X onu-
mero de buzios fechados, temos
que X pode assumir os valores de
0 até 16, isto é,X ={0,1,2,3,...,16}.
Dessa forma, para determinar-
mos a probabilidade de aconte-
cer cada uma destas configura-
¢bes, devemos observar que, ao
lancar os buzios, ndo se leva em
consideracdo a ordem em que
eles aparecem, e, como sdo lan-
cados todos juntos, eles se tor-
nam independentes entre si. As-
sim, para calcular a probabilida-
de de sair exatamente um buzio
fechado, devemos adicionar as
probabilidades de todas as pos-
siveis disposicdes desta configu-
racdo e multiplicar a probabili-
dade dos resultados em cada
uma das disposicoes, isto é:
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onde C16,r é o numero de
combinacdes de 16 elementos
tomado r ar. Em valores
numéricos temos, entdo, que
cada blzio tem probabilidade
p=1/2 de estar aberto e q=(I-
p)=1/2 de estar fechado.

P(X = 0)= (1/2)16 = 0,000015
P(X = 1)= 16(1/2)16 = 0,000244
P(X = 2)= 120(1/2)16 =
0,001831

P(X = 3)=560(1/2)16 = 0,008545
P(X = 4)= 1820(1/2)16 =

0,027770

P(X = 5)= 4368(1/2)16 =
0,066650

P(X = 6)= 8008(1/2)16 =
0,122192

P(X = 7)= 11440(1/2)16 =
0,174560

P(X = 8)=12870(1/2) 16 =
0,196380

P(X = 9)= 11440(1/2)16 =
0,174560

P(X= 10)= 8008(1/2)16 =
0,122192

P(X= 11)= 4368(1/2)16 =
0,066650

P(X= 12)= 1820(1/2)16 =
0,027770

P(X= 13)= 560(1/2)16 =
0,008545

P(X= 14)= 120(1/2)16 =
0,001831

P(X= 15)= 16(1/2)16 =
0,000244

P(X = 16)= (1/2)16 = 0,000015

Essa formulacdo ndo se
propde ser o foco das andlises a
serem realizadas aqui; o objeti-
vo ndo é detalhar as elaboracdes
matematicas existentes nessas
praticas, embora sejam necessa-
rios estudos mais detalhados so-
bre elas. O objetivo é entendé-las
como conhecimentos matemati-
cos que sdo constituintes da re-
sisténcia cultural, que vém sen-
do transmitidos através de gera-
¢cOes dentro das instituicdes por
processos pedagogicos de base
ancestral, onde os mitos da reli-
giosidade interferem na constru-
cdo da maneira prépria de pen-
sar as relacBGes de tempo e espa-
¢o, principalmente pelo uso do
“CORPO™.

Perceber como esses pro-
cessos se constroem pode ser um
grande desafio para o entendi-
mento de outras maneiras de li-
dar com o pensamento matema-
tico na sala de aula e, assim, con-
tribuir para a reconstrucdo da
postura do educador matemati-
coepara a desconstrucdo do alu-
no ideal, tdo distante das gentes
brasileiras. Considerar a rique-
za da pluralidade de pensamen-
tos, de comportamentos e de
crencas no processo educacional
afetarad positivamente a constru-
cdo da auto-estima do educando
e 0 reencontro com as identida-
des primeiras, livres dos estere-



otipos que, nesses 500 anos, co-
locaram essas criancas oriundas
das minorias na condicdo de ci-
daddos de terceira categoria.

A seriedade e orespeito sdo
explicitados por D’Ambrosio
(2005, p. 80) na afirmacdo de que
“a responsabilidade maior dos
teéricos da educacdo € alertar
para os danos irreversiveis que
se podem causar a uma cultura,
a um povo e a um individuo se o
processo for conduzido leviana-
mente, muitas vezes até com boa
intencdo”. Fundamentado nas
reflexdes apresentadas, entendo
que os estudos desenvolvidos nas
relacbes corpo e espaco na busca
da aprendizagem e de préaticas
matematicas possam contribuir
de modo significativo, ndo so-
mente para a aprendizagem das
criancgas negras, mas da grande
maioria dos educandos da escola
publica, se entendermos que va-
lores das culturas negras brasi-
leiras estdo amplamente difun-
didos e incorporados ao cotidia-
no das populacfes pobres. E por
estas razdes que defendo a
etnomatematica como possibili-
dade, ndo s6 pelo compromisso
com a seriedade e o rigor, mas,
principalmente, pelo respeito aos
diferentes na construcdo de seus
saberes e visdo do mundo.

A constatacdo de tais pos-
sibilidades propostas pelo pro-

grama de etnomatematica face
ao mau desempenho dos
educandos negros na disciplina
me levou a pensar nas funda-
mentacGes desta pesquisa a par-
tir de trés momentos importan-
tes de insercdo das populaces
negras no contexto social brasi-
leiro, tendo como pano de fundo
0s projetos educacionais
adotados no Brasil colonial, Bra-
sil do século XIX e ao longo do
século XX e visando, assim, a
analisar outras circunstancias
que possam revelar indicios des-
se mau desempenho dos
educandos negros.
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(Footnotes)

1A lei 4024/61 é considerada
como a primeira lei de diretrizes e
bases da educagdo brasileira. Uma
curiosidade sobre ela é o fato de ter
tramitado

por um periodo de 13 anos no
Congresso Nacional.

- Fica aqui entendido que o
termo “minorias” e “minoritarios”
faz referéncia as minorias de repre-
sentacdo econdmica e politica.

3 Crioulo

—termo usado no Brasil-col6-
ma para designar 0s negros nasci-
dos em terras brasileiras.

Notas

1Mestre em Educacdo (Matemati-
ca) pela Universidade de Séo Pau-
lo, professor da Rede Municipal de
Ensino de Sao Paulo. Membro do
Grupo de Estudos e Pesquisas em
Etnomatemética da Faculdade de
Educagdo da Universidade de S&o
Paulo (GEPEm) e do Grupo de Es-
tudos e Pesquisas em
Etnomatematicas Negras e Indige-
nas da Universidade Federal do
Mato Grosso (GEPENI).

2Alei 4024/61 é considerada como a
primeira lei de diretrizes e bases da
educacao brasileira. Uma
curiosidade sobre ela é o fato de ter
tramitado por um periodo de 13
anos no Congresso Nacional.

3Fica aqui entendido que o termo
“minorias” e “minoritarios” faz
referéncia as minorias de repre-
sentacdo econdmica e politica.

4 Crioulo - termo usado no Brasil-
colénia para designar os negros
nascidos em terras brasileiras.



