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Introdugao

No contexto brasileiro, o Ensino Religioso é parte dos curriculos das escolas
oficiais do Ensino Fundamental. No ano de 1997, com a Lei n° 9.475, o artigo 33 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional ganhou uma nova redacao e o cenario
do Ensino Religioso neste contexto foi modificado. A partir desta data, a compreensao
da disciplina de Ensino Religioso ¢é vista sob a 6tica pedagdgica e nao mais sob a
dimensio teoldgica. E, por isso, tem a finalidade de realizar a releitura da diversidade
cultural e religiosa deste pais. Pois é na escola, diante da diversidade cultural e das
Tradi¢oes Religiosas em que o educando se insere, o Ensino Religioso, por meio do
estudo do fenémeno religioso, desencadeia o respeito a tolerancia para com o
diferente, colaborando com a constituicao de cidadaos multiculturalistas, bem como,
fomenta o didlogo inter-religioso e a tolerancia a toda e qualquer religiao.

Esta nova concepcao de ensino religioso, que se porta pelo viés pedagogico, é
orientada pelos Parametros Curriculares. Os componentes curriculares imprimem uma
linguagem propria para cada area de conhecimento, com vistas a compreender os
fenébmenos concernentes ao seu campo, bem como visam a favorecer a construcao de
argumentos, conhecimentos, comportamentos, habitos que sdo considerados
importantes de serem aprendidos pelos alunos, os quais contribuem para que os
educandos enfrentem as mais diversas situacdes na sua vida cotidiana. Os conteudos
dos componentes curriculares sao saberes elaborados socialmente e destinam-se a
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propositos especificos, por meio de praticas orquestradas, e por isso, fazem parte da
cultura escolar. A ideia de cultura abarca por sua vez a de realidade, ou seja, a
vinculagdo ao sistema de significados, trazendo a necessidade de se vincular os
conteudos da disciplina a vida dos alunos, para que facam sentido a esses sujeitos.

Dentro dessa perspectiva, a escolarizacdo ¢ uma exigéncia que esta posta na
base da formacio do homem moderno, correspondentemente a essa exigencia,
historicamente a escola tem sido o espaco institucionalizado responsavel pala
formacao sistematica de individuos, e por isso, tem o dever de garantir, de forma
critica, criativa e ndo de mera reprodugao, o acesso aos saberes escolares que integram
o conjunto de conhecimentos desta instituicdo. Hstes saberes constituem-se de
instrumentos para a socializacio do conhecimento e do exercicio da cidadania
democratica, para a atuagdo no sentido de refutar ou reformular as distor¢oes do
conhecimento. Portanto, a busca da formaciao de um cidadao comprometido perpassa
todo o curriculo escolar, esta ¢ uma acao pedagdgica, neste contexto que as mais
recentes reflexdes impulsionaram a reorientacao do Ensino Religioso.

Dentro dessa perspectiva o presente artigo - A Leitura do Ensino Religioso na
Cultura Afro-Brasileira e Cultura Indigena, tem a finalidade de elucidar um dos
projetos do Grupo de Pesquisa Educacao e Religiao — Histéria Contemporanea do
Ensino Religioso. Com vistas a compreender a reflexao sobre a cultura afro-brasileira
e indigena no ensino religioso no contexto brasileiro, em nossos dias, o qual a partir da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional n° 9.394/96 tem por base a
diversidade cultural e religiosa do pafs. Para tanto, utilizou-se a pesquisa qualitativa,
com método histérico e fundamentou-se na analise bibliografica, subsidiada por leis
educacionais, livros e revistas referente a esta historia recente.

Compreendendo o Conceito de Diversidade Cultural

A palavra “diversidade” origina-se do latim diversitate, que significa: diferenca,
dessemelhanca, dissimilitude’. Essa definicio do termo diversidade como diferenca
nos permite afirmar que a diversidade significa o contririo da homogeneidade. E,
portanto, diversidade cultural ¢ diferenca existente entre as culturas, ou seja, cada
cultura tem sua forma de conceber o mundo, de modo que ndo ha lugar para
discriminagao e hierarquizagao de valores. Pois as culturas, por serem originais,
possuem necessidades peculiares, e, por isso, nao podem ser uniformizadas, porque

' BUARQUE H. A. Awurélio século XXI: o dicionario da lingua Portuguesa. 3. ed., Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1999.
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entra em jogo a questao do significado do que cada produgao cultural (em termos de
simbolos, tradi¢des, ritos, idioma, alimentagao, musica, danga, arte, moda, arquitetura,
entre outros), representa para cada sociedade.

Geertz®, explica que a diversidade cultural é como teias de significado das
vivéncias concretas dos sujeitos de uma determinada sociedade, e, por meio dela,
estipulam-se regras, convencionam-se valores e significacdes que possibilitam a
comunicac¢ao dos individuos e dos grupos. Por isso, a cultura nao é casual, mas ela ¢ o
resultado de toda a experiéncia historica das geragcdes anteriores, que possui o poder
de conter, simbolizar e traduzir formas de viver socialmente construidas e valorizadas.

Em concordancia com Geertz, a Declaracio Universal sobre a Diversidade
Cultural’ no art. 1° declara que:

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que
caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte
de intercambios, de inovacio e de criatividade, a diversidade cultural é, para
o género humano, tdo necessaria como a diversidade biologica para a
natureza. Nesse sentido, constitui o patrimonio comum da humanidade e
deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geracSes presentes e
futuras.

Assim, pode-se afirmar que a diversidade cultural ¢ uma caracteristica essencial
da humanidade, pois contém os aspectos que mais marcam um povo e que revelam
sua identidade, por isso, deve ser conhecida, estudada, preservada.

Verifica-se que as diferentes culturas possuem na sua origem caracteristicas
proprias, mas ao longo do processo historico, encaminhado pelas relacdes de poder
constitutivo da sociedade, alguns grupos culturais foram avaliando outras grupos
como inferiores e por isso, dignos de exclusio e marginalizagdo. Dentro dessa linha,
Gomes" explica que o sentido que atribuimos as diferencas, passam pela cultura e pelas
relacGes politicas, ou seja, as diferencas sio constituidas ao longo do processo
histérico, nas relacdes sociais e nas relagdes de poder. Muitas vezes, certos grupos
humanos tornam o outro diferente para fazé-lo inimigo, para domina-lo.

> GEERTZ, Clifford. A interpretagio das enlturas. Rio de Janeiro: L.TC, 1989.

UNESCO - Organizaciao das Nag¢oes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura. Declaragdo

Universal sobre a Diversidade Cultural. 2002.

* GOMES, N. L. Educacio e diversidade étnico-cultural. In SEMTEC. Diversidade na educagio
reflexcoes e experiéncias. Brasilia: Programa Diversidade na Universidade, 2003, p. 71.
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Esse processo histérico de dominacio e homogeneizacao das culturas
consideradas minorias ¢é explicado por Marin®. Para o autor, as sociedades
multiculturais sempre existiram, no entanto, com a ocidentalizagdo do mundo, iniciou-
se o processo historico da colonizaciao da Afftica, da América e da Asia, quando se
instala o processo historico de dominagao econdémica, politica e cultural, por meio da
imposicao do etnocentrismo ocidental ao mundo. Na contemporaneidade, a
globalizacio econdmica e cultural do capitalismo se impde como modelo tnico de
sociedade e essa cultura dominante é veiculada pelos meios de comunicagdao de massa,
por certas tradi¢oes religiosas e pelas escolas, dando continuidade a exclusao da
diversidade cultural presente em nossa sociedade.

Com vistas a resgatar a dignidade dos grupos vulneraveis, ou ordinariamente
vitimas de violacoes aos direitos humanos, a Declaracao Universal sobre a Diversidade
Cultural, no art. 4°, expressa: A defesa da diversidade cultural ¢ um imperativo ético,
inseparavel do respeito a dignidade humana® e no art. 5°, estabelece que a diversidade
cultural ¢, “parte integrante dos direitos humanos, que sao universais, indissociaveis e

interdependentes”7.

Dessa forma, o estudo do tema diversidade cultural atualmente, encontra-se
estritamente vinculado ao tema dos Direitos Humanos. Enquanto movimentos sociais
se organizaram em vista das reivindicagdoes de seus direitos basicos na sociedade
(acesso a educacdo, a saude, entre outros) e foram atendidos. Bem como, a
incorporagao deste tema na Educacio Brasileira é mediado pelos 6rgaos
Internacionais (ONU, UNESCO, OIT, FMI, entre outros. Nessas perspectivas é que
surgem o respeito ao afro-descendente, ao indigena, ao portador de necessidades
educativas especiais, género, ao GLBTT e a outros grupos que, nas relagoes sociais,
permaneciam em desfavorecimento.

E dentro desse contexto, o marco das politicas publicas de inclusio da
diversidade foi a Declaragio Mundial sobre Educacio para Todos®, publicada pelas
Nagoes Unidas em 1990, que destacou a responsabilidade da educa¢ao no respeito a
heranca cultural de determinada populagdo. Nesse contexto, passou-se a discutir o

tema no Brasil, o que se verifica pelos documentos oficiais, tais como a Constitui¢ao
Brasileira de 1988, a Lei n° 9.394 de 1996, o Plano Nacional de Educacao de 2001, a

MARIN, J. Globalizacién, diversidad cultural y practica educativa. Revista Didlogo Edncacional,
Curitiba: Champagnat. v. 4, n.8, jan./abr. 2003, p. 11-32.

¢ UNESCO, 2002, art. 4°.

7 UNESCO, 2002, art. 5°.

® BRASIL. UNICEF. Declaraciao Mundial sobre Edncacio Para Todos e Plano de Agio Para Satisfazer as
Necessidades Bdsicas de Aprendizagem. Brasilia: UNICEF, 1991.
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Conferéncia Nacional de Educacio Brasileira de 2008 e 2010, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica de 2010, entre outros.

Entio, considerar a diversidade significa, em sociedades desiguais como a
brasileira, incorporar nas reflexdes educacionais a variedade cultural presente na
sociedade. Tal reflexdo segundo Corréa’ é, a0 mesmo tempo, necessiria para a
constru¢ao de uma escola democratica e, por isso, mais inclusiva, razao pela qual se faz
necessario ao universo educativo escolar abrir-se para a convivéncia com as diferentes
expressoes culturais e estimular movimentos de afirmacao da identidade cultural dos
diferentes grupos existentes no Brasil. Para assim construir um convivio harmonioso
entre essa multiplicidade cultural.

A incorporagao das culturas Afro-brasileira e Indigena no Ensino Religioso no
Brasil: um panorama dentro da perspectiva da diversidade

A escola é uma institui¢ao cultural construida para transmitir cultura e para
socializar saberes produzidos e acumulados no tempo pelos diferentes povos.
Ressalta-se que é na modernidade que a escola instaura-se, no periodo de afirmacoes
universais, e, ainda, de politicas e praticas cunhadas no modelo europeu. E neste
universo particular que a instituicdo escolar foi organizada para produzir a
homogeneizac¢ao cultural, difundindo e consolidando uma cultura comum de base
ocidental e eurocéntrica. Assim historicamente, esta instituicao foi constituida para
“tratar os sujeitos que adentram em seus espacos, de forma uniformizada, para que
pudesse melhor funcionar, e, nesse sentido, a educacao af veiculada cumpriria melhor

sua funcio de conducio de grupos em maior escala e menor tempo”".

O contexto histérico da educagio revela que recentemente foi posto para a
escola brasileira pelas politicas educacionais, o desafio de estruturar uma concep¢ao
educativa, de forma que o aluno possa compreender a diversidade cultural de seu
contexto. E dentro dessa perspectiva, a disciplina de Ensino Religioso, nas escolas,
tem como objetivo proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Religioso de 1997 (PCNER)", valorizar o pluralismo e a diversidade cultural presente
na sociedade brasileira, cuja marca predominante ¢ a diversidade.

Por isso, a reflexdo sobre a diversidade cultural é fundamental quando se fala
de Ensino Religioso no Brasil, com vistas a abarcar a gama de elementos que

” CORREA, Rosa Lydia Teixeira. Cultura ¢ Diversidade. Cutitiba: Ibepex, 2008.

" CORREA, 2008, p.131.

" FORUM PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO - FONAPER. Parimetros Curriculares
Nacionais para Ensino Religioso. 2. ed. Sao Paulo: AM Edi¢oes, 1997.
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expressam a cultura brasileira, incorporando a produc¢ao de bens materiais, bem como,
o respeito a condi¢do em que certos sujeitos vivem e atuam em nossa sociedade, entre
esses, os diferentes grupos étnicos que colaboraram para a formagio da cultura
brasileira: os povos originarios (indigenas), que sobreviveram a imposi¢do cultural
colonizadora portuguesa ¢ a etnia africana, que sem sombra de duvida, historicamente
¢ a que mais contribui¢des tém trazido a cultura de nosso pais, desde os primoérdios da
colonizagao. Por isso, as culturas afro-brasileira e indigena sdo parte integrante da
cultura brasileira e se confundem, por assim dizer, com ela.

Por estes aspectos que o Ensino Religioso na leitura pedagdgica desde os
primeiros documentos do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso aponta a
importancia de abarcar as diferentes matizes que compde a cultura brasileira, entre
essas, a cultura Afro-brasileira e Indigena. Por exemplo, um dos eixos dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso é o das Culturas e Tradi¢des'> o mesmo
foi reafirmado nas Diretrizes para Formagio de Professores de Ensino Religioso', que
orientam “a sistematizacao do fendémeno religioso a partir das rafzes das Tradi¢oes
Religiosas: orientais, ocidentais, africanas e indigenas”. E com vistas a preparar
docentes para o Ensino Religioso, este documento propdem a disciplina “Culturas e
Tradi¢bes Religiosas”, com Carga Horaria de 45 horas, tendo por objetivo subsidiar a
apreensao do fenomeno religioso através das culturas. Para tanto, esse documento
estabelece na ementa o seguinte conteido:

Estudo relacional entre cultura e tradicdo religiosa na sistematizagao do
fenomeno religioso, analisando as origens e implicagdes geo-politico-sociais
e a composicao dos ritos, mitos e espiritualidades nas Tradicoes Religiosas
de matriz africanas, indigenas, ocidentais e orientais."

As Diretrizes para Formaciao de Professores de Ensino Religioso preveem
também a disciplina “Psicologia e Fenémeno Religioso”ls, com Carga Horaria de 30
horas, com vistas a estudar as determinacoes das Tradi¢des Religiosas na construgao
mental do inconsciente pessoal e coletivo do brasileiro. E o conteddo desta disciplina
compreende:

Estudo das determinag¢oes das Tradigdes Religiosas na constru¢ao mental do
inconsciente pessoal e coletivo e da construcio do pensamento nas
Tradicdes Religiosas de matriz africana, indigena, oriental e ocidental.'

" FONAPER, 1997.

> FONAPER. Diretrizes para Formagio de Professores de Ensino Religioso. Brasilia: UCB, 1998.
" FONAPER, 1998, p.09.

» FONAPER, 1998, p.09.

' FONAPER, 1998, p.09.
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Percebe-se que o conteddo proposto pelas Diretrizes para Formacdo de
Professores de Ensino Religioso, para as duas disciplinas componentes do curriculo de
formacio docente para esta area, apresentadas acima, respondem as exigencias
colocadas a esses profissionais na atualidade, de ressignificar a diversidade cultural e a
garantir a liberdade do educando sem proselitismo. Uma vez que estas disciplinas
fomentam o entendimento da origem e constru¢ao historica, da identidade e sua
relacao com o transcendente, bem como as manifestagoes culturais (linguagem mitico-
simbolica; ritos e seus elementos; ideologias e discursos; estruturas de poder na
histéria) das Tradi¢oes Religiosas afro-brasileiras e indigenas.

E dentro desse contexto, as Diretrizes para a Formagao de Professores do
Ensino Religioso re-elaboradas pelo FONAPER em 2009 reafirmam pelo art. 5° que o
egresso do Curso de Graduagio em Ciéncias da Religido-Licenciatura em Ensino
Religioso, devera estar apto a “Compreender, respeitar e valorizar os principios
historicos, culturais, filoséficos, éticos, doutrinais e morais das diferentes matrizes
religiosas (africana, indigena, oriental e ocidental) [...]”".

No ano de 2000 foi organizado o Curso de Extensio — “Ensino Religioso
capacitagio para um novo milénio”", em colaboracio com a Universidade Sio
Francisco (SP) e com a Rede Vida de Televisao. Foram produzidos, para subsidiar este
Curso, materiais tais como: folders, cadernos, aulas televisionadas e fitas de video. O
modulo cinco, teve como tema a cultura indigena e o moédulo sete contemplou a
cultura africana e afro-brasileira.

Em 2001 foi publicado o Caderno Tematico n° 01 — “Ensino Religioso:
referencial curricular para a proposta pedagégica da escola””, esta publicacio
apresenta os referénciais dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso,
em que, o texto explicita inimeras alusdes as culturas afro-brasileira e indigena e
aponta propostas de aulas deste componente curricular para as primeiras séries do
Ensino Fundamental:

" FONAPER. Diretrizes para a Formagio de Professores do Ensino Religioso. Brasilia: FONAPER, 2009.
FLEURY, M.T.L. Gerenciando a diversidade cultural: experiéncias de empresas brasileiras. RAE, Sao
Paulo, v.40, n.3 jul./set. 2000. p. 18-25.

FONAPER. Ensino Religioso: referencial curricular para a proposta pedagogica da escola. Curitiba:
FONAPER, 2001.
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[...] Desenvolvimento didatico de um tema com a 2% Série - Procedimentos
didaticos: fazer com os alunos um levantamento das Tradi¢coes Religiosas
existentes na sala de aula ou na localidade; observar quais sao elas e anotar;
fazer um painel com os diferentes nomes com os quais o Transcendente ¢é
chamado em cada uma delas; agrupa-los conforme sua matriz: ocidental,
oriental, africana, indigena [...|"”

O Caderno Tematico n° 01 propdem também um modelo de desenvolvimento
de aulas para a 3* Série, abarcando nesta proposta as Tradi¢oes Religiosas de matriz
africana e indigena:

[...] Desenvolvimento didatico de um tema com a 3% Série - Contetdos de
dominio do professor: O conhecimento das varias cerimoénias religiosas
serve de subsidio para o entendimento da dimensio da religiosidade humana
e sua relagdo com o Transcendente. Cada Tradicao Religiosa elabora praticas
significantes que celebram os grandes acontecimentos da vida de seu povo.
Assim, as tradicGes de matrizes orientais, ocidentais, africanas ou indigenas
organizam ¢ apresentam formas diferenciadas de ritualizar esses
acontecimentos. As Tradicdes Religiosas de matriz africana se mostram no
Brasil do vodu, do candomblé, da umbanda, dentre outros ritos. As
Tradi¢oes Religiosas indigenas foram expostas e desfiguradas pela agao
missionaria do cristianismo, encontram-se em sua originalidade em algumas
regides mais inacessiveis, como na selva amazonica [...]”".

E caminhando pela histéria da cultura Afro-brasileira e indigena no Ensino
Religioso no Brasil, atingiu-se o periodo de 2003, data em que ocorreu a alteragdao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional 9394/96%, com Lei n.° 10.639/03%
que modificou os artigos 26 e¢ 26A e estabeleceu a obrigatoriedade de abordar a
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacao Basica. Esta modificacao
apenas confirmou o direcionamento ja aderido pelo Ensino Religioso.

A Lei n.° 10.639/03 veio para ordenar que a cultura afro-brasileira seja
valorizada e reconhecida como parte integrante da cultura brasileira e que cidadaos
afro-descendentes tenham visibilidade histérica em nossa sociedade.Uma vez que o
estudo da Histéria e das culturas africanas e afro-brasileiras na escola favorece o
conhecimento de nossa diversidade social. FEsta Lei ocorreu também para romper
com a visao de mundo eurocéntrica, que até a LDB 9394/96 era transmitida aos

* FONAPER, 2001, p.39.

*' FONAPER, 2001, p.43.

* BRASIL.. MEC. Le de Diretrizes e Bases de Educagio Nacional N° 9394/ 96. Brasilia, 1996.

» BRASIL. Leéi n° 10.639, de 9 de janciro de 2003. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 10 jan. 2003.
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educandos em nosso pafs e para reconhecer a participacao dos africanos e afro-
descendentes no processo da construcao historica e cultural do Brasil. Costituindo-se
em a¢oes fundamentais para reconstruir o imaginario social referente a historia da
Affica e dos afro-descendentes, encaminhando o conhecimento desta etnia dentro de
uma perspectiva positiva.

Ao incorporar as culturas africanas e afro-brasileiras na escola, Pereira®* ensina
que ha desafios a serem enfrentados por parte dos educadores:

Ao enfrentar tal questio os educadores se deparam com um grande desafio
que decorre da necessidade de se desfazer os equivocos que deturparam as
culturas de origem africana nas areas onde se desenvolveram relacdes de
trabalho escravo. O desafio decorre, ainda, da urgéncia de se analisar os
esquemas de violéncia que perpassam as relacOes entre os diferentes grupos
da sociedade brasileira, de se estudar e de vivenciar as culturas africanas e
afrodescendentes como realidades dialéticas, dispostas no jogo social,
permeadas por contradi¢bes e em constante processo de reinterpretagao de
si mesmas.

E nesse sentido, segundo Marin® "a educagio possibilita a preservacio da

diversidade cultural, cria um espago democratico, dando lugar ao encontro e
convivéncia entre as diferentes culturas". Mas para que tal educacio se efetive, explica
Santomé* "é imprescindivel prestar uma atencdo prioritiria aos conteudos culturais,
assim como, naturalmente, as estratégias de ensino e aprendizagem e avaliacio".
Porque muitas vezes o conteido constante nas disciplinas escolares possibilita a
manutengao de situagdes de privilégio de um grupo social sobre o outro, impedindo
assim aos grupos oprimidos exigir a modificagdo das estruturas sécio-politicas que

perpetuam seu atual estado de inferioridade.

Portanto, percebe-se pela leitura do Ensino Religioso na cultura Afro-
Brasileira e cultura Indigena que esta area de conhecimento vem contribuindo para
redescobrir a historia e ressignificar essas etnias que tém muito cooperado para
compor a diversidade cultural brasileira, vindo a0 encontro do que afirma Santomé */,
"uma politica educacional que queira recuperar essas culturas negadas nao pode ficar
reduzida a uma série de li¢oes isoladas |...] é necessario um curriculo em que todos os

* PEREIRA, E. de A. Valores culturais afrodescendentes na escola. Didlogo: revista de Ensino

Religioso. Sao Paulo, ano 13, n. 49, fev. 2008, p.10.

» MARIN, 2003, p. 12.

* SANTOME; Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no Curriculo. In: SILVA, Tomaz
Tadeu (Org.). Alienigenas na sala de awla. Uma introducdo aos estudos culturais em educacio.
Petrépolis, R]: Vozes, 1995, p. 159.

7 SANTOME, 1995, p. 172.
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dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas e em todos os recursos didaticos
bl
estejam presentes as culturas silenciadas".

Para favorecer a promog¢ao dos direitos humanos em nosso pais e formar nas
escolas uma cultura de respeito pelos Afro-descendentes, em marco de 2004, o
Conselho Nacional de Educacio (CNE), no Parecer n°. 003/2004 estabelece as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. As diretrizes propdem
que na pratica educacional ao ensinar a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
tenha-se como fundamento: consciéncia politica e histérica da diversidade;
fortalecimento de identidades e de direitos; acodes educativas de combate ao racismo e
da discriminacio. E orientam os educadores que no ensino da Historia da Africa,
integrem o conjunto dos conhecimentos escolares, os saberes capazes de ressignificar
a Histéria deste povo que desde o inicio da histéria da humanidade criou cultura e fez
importantes descobertas tecnologicas, as quais possibilitaram a expansio da nossa
espécie pelo planeta e garantiram a sua sobrevivéncia.

No entanto, incorporar efetivamente o tema da diversidade cultural na pratica
educacional, para incluir grupos sociais cujas culturas dela estiveram ausentes, requer
esfoco. E esse empenho na visdo de Corréa™ deve iniciar por seus educadores, entre
eles os professores, “justamente pelo fato de que a cultura ¢ um produto historico
com certa autonomia para gerar formas de pensar e agir proprios, os quais interferem
no cotidiano das comunidades e promovem a identidade das mesmas”. Assim, ha
necessidade de uma formacio de professores efetiva, que englobe saberes sobre
diversidade do contexto dos educandos. Para em primeiro lugar, ultrapassar padroes
de leitura exclusivos da cultura dos educadores e estender o campo de visao para
outros modos de fazer cultura. Em segundo lugar, para que os professores possam
adquirir estratégias pedagogicas especificas, a fim de que a selecdo de conteudos e o
trato pedagdgico sejam elaborados em conformidade com a diversidade que se
constitui na identidade do grupo. E por fim, obter dominio de certos saberes de
ordem sociologica, geografica, politica, pedagdgica, filosofica, entre outros.

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana vém ao encontro desse desafio e prevéem a formacdao de professores
“qualificados para o ensino das diferentes areas do conhecimento, preparando
docentes para lidar com as tensas relagoes produzidas pelo racismo e discriminagoes,

* BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagies Etico-Raciais ¢ para o Ensino de
Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana. Conselho Nacional de Educac¢do. Opinido técnica n°.
CNE/CP 003/2004 Colegiado: CP aprovado em 03/10/2004.

? CORREA, 2008, p.137.

Revista Eletronica do Grupo de Pesquisa zdentidade! da Escola Superior de Teologia (Faculdades EST)
Disponivel em: http://www.est.edu.br/periodicos/index.php/identidade



214 dentidade!, Sio Lu%o%, RS, v. 16, . 2, 14»1-/41 2011

sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relagdes entre diferentes grupos

étnicos raciais”,

E ainda segundo as Diretrizes a formagao docente ¢ imprescindivel para uma
educagao de qualidade, para todos, assim como ¢ para o reconhecimento e valoriza¢ao
da historia, da cultura e da identidade dos descendentes de africanos que estao no dia-
a-dia nas escolas. Por isso, reconhecem a importancia de formar professores
“competentes no dominio dos conteudos de ensino, comprometidos com a educagao
de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo
capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e
discriminacio”.”!

Dentro dessa perspectiva, Dias™ explica que trabalhar com a diversidade nas
escolas ¢ indispensavel, para assegurar a igualdade sem aniquilar as diferencas. E num
pafs, como o nosso, marcado por contrastes e desigualdades de recursos, direitos e de
oportunidades de aprendizagem, de informacao, de voz ativa, a educagao de qualidade
para todos torna-se fundamental, visando o acesso por todos na sociedade, aos
direitos inerentes as necessidades basicas.

Assim, para interromper os processos de homogeneizacao e imposicao da
cultura dominante aos grupos minoritarios presentes na sociedade, segundo Santomé>
“é necessario que todo o professorado participe da criacio de modelos de educagio
alternativos”. Neste sentido, um equivoco a ser superado ¢ a crenca de que a discussao
sobre a questdo racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e nio a
escola. Na verdade, o proprio Parecer n°. 003/2004 nos indica que serdo necessarias
mudangas nos discursos, nas posturas e que ao contrario do que possa parecer, “diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadiaos
atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir
uma nac¢ao democratica” (Parecer CNE, p.8). Assis explica:

* BRASIL, 2004, p.10

' BRASIL, 2004, p.12.

” DIAS, Adelaide Alves. Da educacio como direito humano aos direitos humanos como principio
educativo. In SILVEIRA, Rosa Maria Godoy, et. al. (Org.). Educagio em direitos Humanos:
Fundamentos tedrico-metodologicos. Joao Pessoa: Editora Universitaria, 2007.

# SANTOME, 1995, p. 175.
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Discutir o passado do povo negro e indigena brasileiro, numa visio nao
eurocéntrica e/ou de nio colonizador, caracteriza-se por ativar a
possibilidade de dar expressio e significado aos contetdos histéricos
concretos, silenciados pelas memorias dominantes. Pois os estudos/debates
sobre a cultura africana nos conteudos escolares possibilitam a crianga
brasileira (negra ou branca) entender o jeito de ser, viver e pensar, expresso
tanto no dia a dia, quanto nas celebracées nacionais, culturais e religiosas do
africano, propiciando visdes de mundo de diferentes culturas interatuando
num respeito e valorizagio reciproca™.

Nesse sentido, a cultura Afro-Brasileira e a cultura Indigena também estio
sendo incorporadas no Ensino religioso no Brasil pelas diferentes publicacoes
concernentes a este componente curricular. Como as Colegoes de livros didaticos de
Ensino Religioso: Redescobrindo o Universo Religioso (Vozes); Diferentes Jeitos de
Crer (Atica) e Ensino Religioso de Inés Carniatto (Paulinas). Estes livros subsidiam
docentes de Ensino Religioso a trabalhar na pratica educacional com contetdos
referentes a essas etnias e vem ao encontro da legislacio educacional que exige dos
diferentes profissionais, o dominio de saberes que lhes possibilite responder a
demanda colocada pela diversidade, para poder assim enfrentar com mais capacidade
o grande desafio de se desfazer dos equivocos que deturparam as culturas de origem
africana e indigena em nossa sociedade.

Da mesma forma, a Revista Dialogo - Revista de Ensino Religioso, a qual visa
a subsidiar a formacao de milhares de educadores desta area de conhecimento, tanto
das escolas publicas como das particulares em todo Brasil, sobre as diversas atividades
e iniciativas inerentes ao seu trabalho profissional, favorecendo a sua permanente
atualizagao e o intercambio de experiéncias. Em 2001 e 2009 este periddico dedicou
nameros especiais sobre a cultura indigena e em 2005 e 2008 a Cultura Afro-brasileira,
bem como, no decorrer da sua historia, vem publicando artigos relacionados a estas
culturas em outros numeros.

Portanto, o Ensino Religioso destaca-se como uma area de conhecimento que
vem colaborando ao longo de sua histéria para que a cultura escolar, cada vez mais,
incorpore saberes sobre a cultura Afro-Brasileira e a cultura Indigena a sua cultura,
sendo a educagdao escolar fator preponderante para a transformacgdao da vida e
ressignificacao da histéria de seu povo na sociedade

* ASSIS, R. C. de. Entendendo o Afro-Brasil: dos limites as liberdades. Porto Alegre/RS: Edipucts,
2004, p.32.
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Consideragdes

Segundo Incontri e Bigheto” “o melhor antidoto do preconceito é o
conhecimento”. Dentro dessa perspectiva, ao discorrer a recente histéria do Ensino
Religioso no cenario brasileiro, descortinou-se que atualmente foi posto para a escola
brasileira pelas politicas educacionais, o desafio de estruturar uma concepgao
educativa, capaz de ajudar o aluno a conhecer a diversidade cultural de seu contexto,
incrementar o dialogo, humanizar as relagoes e de educar para a liberdade e o respeito
das diferencas culturais, para superar o preconceito existente contra as culturas
consideradas minoritarias em nosso pafs.

Assim, a disciplina de Ensino Religioso vem ao encontro desse desafio a partir
da Lei n® 9.475/97, que a tornou componente dos curticulos das escolas oficiais do
Ensino Fundamental e lhe conferiu uma concepg¢ao pedagdgica. Desde este periodo, o
Ensino Religioso no Brasil, nao mede esfor¢os para refletir sobre a diversidade cultural
e religiosa do pafs, com vistas a contribuir para o conhecimento e respeito das
diferentes expressoes religiosas advindas da elaboracdo cultural que compde a
sociedade brasileira. E, esse esforco, pode ser verificado, desde os primeiros
documentos do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso até as produgoes
bibliograficas recentes, em que sao explicitadas inumeras alusdes as culturas afro-
brasileira e indigena, abarcando no Ensino Religioso escolar o estudo do fenomeno
religioso das Tradi¢oes Religiosas afro-brasileira, indigenas, entre outras. E desta
forma, o Ensino Religioso destaca-se como um dos primeiros componentes
curriculares a assumir esta leitura no cenario brasileiro, colaborando para fomentar o
didlogo inter-religioso e a tolerancia a toda e qualquer religiao, formando cidadaos
multiculturalistas. Bem como, este viés favorece a ressignificagdo, valorizacio e
inclusao dessas etnias que historicamente tém trazido valiosas contribui¢oes a cultura
de nosso pafs, e por isso, sao parte integrante da nossa rica diversidade cultural, a qual
deve ser conhecida e preservada como patrimonio cultural da humanidade, em
beneficio das geragoes presentes e futuras.

» INCONTRI, Dora; BIGHETO, Alessandro Cesar. Enusino Religioso sem Proselitismo. E Possivel?
Disponivel ~ em  <http://www.pedagogiaespitita.org.br/tiki-read_article.phprarticleld=41>.
Acesso em: 06 out. 2011.
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A Leitura do Ensino Religioso na Cultura Afro-Brasileira e
Cultura Indigena

Resumo:

O presente artigo objetiva elucidar o projeto “Histéria Contemporanea do Ensino
Religioso” do Grupo de Pesquisa Educacio e Religiao. Com vistas a compreender a
reflexdo sobre a cultura afro-brasileira e indigena no Ensino Religioso, no contexto
brasileiro, em nossos dias, o qual a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9.394/96 tem por base a diversidade cultural e religiosa do pais. Para
tanto, utilizou-se a pesquisa qualitativa, com método histérico e fundamentou-se na
analise bibliografica, subsidiada por leis educacionais, livros e revistas. Ao discorrer a
historia recente desta area de conhecimento, revela que o Ensino Religioso destaca-se
como um dos primeiros componentes curriculares, no cenario brasileiro, a assumir a
leitura do fendmeno religioso das TradicGes Religiosas afro-brasileiras e indigenas E
assim colabora para formar cidadaos multiculturalistas, fomenta o didlogo inter-
religioso e favorece a ressignificacao e a inclusao dessas etnias que historicamente tém
trazido valiosas contribui¢oes a cultura de nosso pafs.

Palavras-chave:

Ensino Religioso. Producio Cientifica. Eventos. Histéria do Ensino Religioso.
Educacao.
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The Reading of Religious Education in the Afro-Brazilian
and Indigenous Culture

Abstract

The present article aims to present the proect “Contemporary History of Religious
Education” Research of the Group Education and Religion. In order to understand
the reflection on the african-Brazilian culture and indigenous in Religious Education in
the Brazilian context, in our days, which from the Law of Directives and Bases of
National Education no. 9394/96 is based on cultural and religious diversity the
country. For this, was used qualitative research with historical method and was based
on literature review, subsidized by educational laws, books and magazines. When to go
through the recent history of this area of knowledge, reveals that the Religious
Education stands out as one of the first curriculum components, in the Brazilian
scene, that taking the reading of the religious phenomenon of religious traditions
african-Brazilian and indigenous. So collaborate to educate citizens multiculturalists,
forwards inter-religious dialogue and promotes new meanings and the inclusion of
these ethnic groups that historically have brought valuable contributions to the culture
of our country.

Keywords:

Religious Education, Scientific Production, Events, History of Religious Education,
Education
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