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Resumo:

Por meio deste artigo temos o objetivo de apontar as proximidades entre a proposta de
Educacgdo Escolar Quilombola, modalidade da educacdo instituida pela Resolu¢do n° 8 de
2012, e uma pedagogia decolonial baseada nos pressupostos do pensamento Decolonial
Latino-americano. A proposta de Educacdo Escolar Quilombola emerge como potencial
decolonizadora da educacdo bésica e da universidade, pois possibilita que diferentes formas
de conhecimento dialoguem com igualdade.
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Decolonial Latino-americano. Modernidade/colonialidade.

Abstract:

The objective of this paper is to point proximities between Quilombola Schooling
Education, modality of education instituted in 2012 by Resolution number 8, and the
decolonial pedagogy based on premises of Latin American Decolonial thought. The
proposal of Quilombola Schooling Education is a decolonized potential on basic education
and university because it is a possibility to different knowledge is equally together.

Keywords: Quilombola Scholar Education. No colonial pedagogy. Latin American no
Colonial thought. Modernity/ coloniality.

Introducao

Esse texto parte da problematica constatagdo de curriculos escolares e de universidades
colonizados e colonizadores. A colonialidade é entendida enquanto outra face da modernidade,
sempre acompanhada por processos de opressao e dominagao dos paises e grupos subalternos. Essa
definicdo e outras que se referem a elementos constituintes da modernidade/colonialidade seréo
esclarecidos com a utilizagdo do pensamento Decolonial Latino-americano®. Mas se os curriculos e

! CASTRO-GOMEZ, S. Descolonizando la universidade. La hybris del punto cero y el didlogo de saberes. In:
CASTRO-GOMEZ, S; GROSFOGUEL, R. (Org.). El giro decolonial: reflexiones para una diversidad epistémica mas
alla del capitalismo global. Bogot4: Siglo del Hombre Editores, 2007, p. 79-93; DUSSEL, E. Europa, modernidade e
eurocentrismo. In: LANDER, E. (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-
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universidades sdo colonizados, como promover a sua decolonizacdo? Isso € possivel? A resposta
que defendemos é que sim, € possivel. Tentativas de decolonizar a educacdo formal ja estéo
presentes na histéria dos movimentos sociais latino-americanos ha décadas. No Brasil, temos o
exemplo do movimento negro, quilombola e indigena, que reivindicaram e conquistaram formas
distintas de educacédo que correspondem as suas reais expectativas e necessidades.

Diante disso, o objetivo desta pesquisa de cunho analitico € demonstrar como a proposta de
educacdo escolar quilombola, que se tornou obrigatoria na forma de modalidade da educacéo basica
a partir de 2012, pode se coadunar com a decolonizacdo da educacdo bésica e da universidade. Os
preceitos e objetivos que orientam a educacéo escolar quilombola, direcionam as praticas e o pensar
pedagdgico para o reconhecimento e utilizacdo dos conhecimentos, da cultura e da organizacdo
social das comunidades quilombolas. Por isso, se relacionam com 0s conceitos de
interculturalidade, traducdo intercultural, ecologia de saberes, epistemologias do Sul e
transdisciplinaridade defendidos como principios basicos para uma educacdo decolonizada e uma
pedagogia decolonial.

Dividimos o texto em duas partes principais, fora a introducdo e as consideragdes finais.
Na primeira parte do texto inserimos 0s principais conceitos para entender a configuracdo
modernidade/colonialidade e, de que forma a educacdo basica e a universidade podem ser
consideradas colonizadas. A ideia de uma pedagogia decolonial também é apresentada, cujo
principal objetivo é promover a interrelacdo entre os diferentes tipos de conhecimento de forma
igualitaria, a fim de auxiliar na construcdo de uma sociedade outra, além da colonialidade do saber,
do poder e do ser.

Na segunda parte, apresentamos brevemente a proposta de educacdo escolar quilombola e
como ela se coaduna com uma educacdo decolonizada. Podemos apontar como resultado a
afirmacdo dos movimentos sociais enquanto principais atores politicos da atualidade, que nos
possibitaram outros modelos de educacdo, que devem ser fortalecidos e ampliados, a fim de
proporcionar uma educacdo de acordo com a realidade dos paises periféricos e dos grupos
subalternos.

americanas. Collecion Sur-Sur. Buenos Aires, Argentina: CLACSO, 2005, p. 24-33; QUIJANO, A. Colonialidad del
poder y clasificacion social. In: CASTRO-GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R. (Org.). El giro decolonial: reflexiones para
una diversidad epistémica mas allad del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores, 2007, p. 93-127;
MALDONADO-TORRES, N. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo de un concepto. In: CASTRO-
GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R. (Org.). El giro decolonial: reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del
capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores, 2007, p. 127-169; MIGNOLO, W. Desobediéncia epistémica: a
opcdo descolonial e o significado de identidade em politica. Cadernos de Letras da UFF — Dossié: literatura, lingua e
identidade, n° 34, p. 287-324, 2008; SANTOS, B.S. Para um novo senso comum: a ciéncia, o direito e a politica na
transicdo paradigmatica. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002; SANTOS, B.S. Epistemologias del Sur. Utopia e Praxis
Latinoamericana, ano 16, n°® 54, p. 17-39, 2011; SANTOS, B.S. Descolonizar el saber, reinventar el poder.
Montevideo, Uruguay: Ediciones Trilce, 2010; ZIBECHI, R. Descolonizar la rebeldia. (Des) colonialismo des
pensamento critico y de las practicas emancipatorias. Méalaga: Baladre; Zambre; Ecologistas em Accién, 2014;
WALSH, C. Interculturalidad e colonialidad del poder. Un pensamiento y posicionamiento “otro” desde la diferencia
colonial. In: CASTRO-GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R. (Org.). El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica mas alla del capitalismo global. Bogoté: Siglo del Hombre Editores, 2007, p. 47-63.
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Lutas emergentes na configuracdo Modernidade/Colonialidade e as novas (antigas) formas de
saber

O periodo historico que conhecemos como Modernidade, com seu modelo econémico,
social e politico, tradicionalmente sdo reconhecidos como sindnimo de desenvolvimento, avanco,
racionalidade, uma ruptura com o passado arcaico e primitivo da humanidade. A modernidade é
apontada como responsavel por levar a civilizagio aos povos primitivos da América, Asia e Africa,
enquanto modelo superior que emana da Europa, o centro do mundo moderno.

Mesmo quando é necessario agir brutalmente para civilizar os outros povos, 0s atos
violentos séo justificveis, porque a modernidade carregaria inevitavelmente esse papel de levar a
razdo e o desenvolvimento, mesmo aqueles que ndo a reconhecem. Na verdade, tudo isso ndo passa
de um mito, o mito da modernidade, como é denominado por Enrique Dussel?, que esconde o
carater violento que acompanha o processo de modernizacdo e colonizacdo do mundo. Ao ser
negado sua inocéncia, aparece-nos a outra face oculta e essencial a modernidade: o mundo
periférico colonial, o indio, o negro, a mulher e a crianga oprimidos.

A partir do mundo periférico colonial surge a modernidade, exatamente em 1492 com a
colonizacdo da Ameérica. A hierarquizacdo étnico-racial da populacdo mundial impulsionou a
crescente exploracdo colonial, que enriqueceu as metrépoles europeias e proporcionou 0 seu
desenvolvimento industrial e econdmico. No entanto, o inicio da modernidade é geralmente
associado a eventos europeus como 0 Renascimento, o lluminismo, a Revolugdo Industrial, que
emanam desde 0s centros europeus como Itélia, Franca, Inglaterra e Alemanha. Mas Dussel® propde
outro modelo para compreensdo da modernidade, que inicia em 1492 a partir da América, quando a
Europa passou a ser vista como o centro do mundo.

Com o fim da Guerra Fria, 0 modelo de dominacdo e exploracdo mundial a partir do centro
europeu, a divisdo internacional do trabalho e a hierarquizag&o étnico-racial da popula¢do mundial,
ndo acabou junto com o colonialismo. Enquanto o colonialismo é a relagéo politica e econdmica em
que a soberania de um povo depende do poder de outro povo, a colonialidade é uma forma de poder
que emergiu do colonialismo moderno, refere-se a forma como o trabalho, o conhecimento, a
autoridade e as relagdes sociais relacionam-se entre si, através do ideal de mercado capitalista e de
raca®. A colonialidade, portanto, sobrevive ao colonialismo, é um dos elementos constitutivos do
padrdo mundial de poder capitalista. Pode ser compreendida enquanto lado obscuro da
modernidade, sempre atrelada a formas de violéncia, opressdo e dominacao direcionados a periferia
mundial.

Anibal Quijano®> propde um modelo perspicaz de analise da configuracdo
modernidade/colonialidade. A colonialidade do poder, um dos elementos para essa analise,
configura-se como padrdo mundial de poder capitalista, que divide 0 mundo em centro e periferia,

2 DUSSEL, 2005.

3 DUSSEL, 2005.

* MALDONADO-TORRES, 2007.
®> QUIJANO, 2007.
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desenvolvido e atrasado, moderno e tradicional/obsoleto. A premissa que justifica essa divisdo do
mundo € a ideia de que o desenvolvimento europeu estaria assegurado antes mesmo da
configuracdo de mundo capitalista, fator que a tornaria 0 modelo de civilizacdo mais avancado e,
portanto, a ser seguido pelas demais nacgdes e povos no caminho unilinear, unidirecional e continuo
da espécie.

O mesmo modelo de pensamento estabelece quais formas de ser e estar no mundo sdo
superiores e inferiores, quais coadunam ou ndao com o desenvolvimento moderno. A colonialidade
do ser afirma a superioridade da identidade masculina, heterossexual e branca e, por outro lado, a
inferioridade da identidade indigena, negra, feminina, homossexual, ou qualquer identidade
transgressora do padréo estabelecido.

Sendo assim, as nacdes que representam o ideal de mundo moderno sdo consideradas
superiores também racionalmente, porque seriam as Unicas capazes de produzir conhecimento
valido. E esse o efeito chamado de “eurocentrismo”, difundido a partir do Iluminismo no século
XVIII, que atribuiu a Europa o carater de superioridade com relacdo as demais nacGes e povos, pois
as outras formas de ser, de organizacdo social e de conhecimento sdo consideradas primitivas,
atrasadas e pré-modernas. Esse elemento, identificado como a colonialidade do saber, é uma
atitude eurocéntrica diante do conhecimento, que utiliza a partir do lluminismo a ideia de que
apenas o conhecimento cientifico produzido pela elite cientifica e filoséfica da Europa é verdadeiro,
racional e objetivo.

Este seria o Gnico conhecimento capaz de ser produzido a partir do que Castro-Gomez®
denomina de ponto zero, ou seja, capaz de fazer as abstracBes dos condicionamentos espaco-
temporais para colocar-se em uma plataforma neutra e objetiva de conhecimento. Por sua vez, 0s
conhecimentos subalternos ao se relacionarem com saberes ancestral e tradicdes culturais vistas
como exdticas, sdo legitimados como obstaculo epistemolégico’ a ser superado, constituem uma
etapa mitica, inferior e pré-cientifica do conhecimento.

A articulacdo dos trés elementos — colonialidade do poder, do saber e do ser — é perceptivel
na historia da América Latina e, especificamente, no Brasil. Conforme a logica da
modernidade/colonialidade os paises que integram a América Latina sdo agrupados no chamado
Terceiro Mundo, estdo em desenvolvimento ou sdo subdesenvolvidos. Por isso, sdo Estados-nagédo
que precisam de intervencdo desenvolvimentista para fazer parte da linearidade histérica da

® CASTRO-GOMEZ, 2007.

’ Na elaboragdo da teoria do racionalismo cientifico durante o século XX, Gaston Bachelard (1884-1962), propds o
conceito de obstaculo epistemoldgico. Dois desses obstaculos - inclusive discutidos neste artigo, mas com o intuito de,
ao contrario de Bachelard, propor seu carater revoluciondrio - sdo o obstaculo da realidade e o obstaculo do senso
comum. Com relagéo a realidade, o pesquisador, para Bachelard, ndo pode deixar-se confundir com a imediaticidade e
com o falso estatuto de verdade da realidade, nas suas palavras “Em quaisquer circunstincias, o imediato deve ceder o
passo ao construido” (1977, p. 133). A pesquisa cientifica seria sempre algo construido que precisa ser rigorosamente
elaborado, nesse processo, 0 senso comum, semelhante ao obstaculo da realidade, pode confundir o cientista na
diferenciacdo entre suas opinibes, preconceitos e conhecimento comum com o conhecimento verdadeiramente
cientifico, baseado em leis e conceitos.
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humanidade, cujo &pice é o exemplo moderno europeu e estadunidense®. Alcancar o
desenvolvimento exige renunciar as formas de organizacdo social e expressfes culturais e de
conhecimento que nao fazem parte do projeto moderno. Aqueles grupos sociais que insistem em sua
utilizacdo s@o os obsoletos, 0s ignorantes e pré-modernos.

De modo que, a ndo existéncia das organizagdes sociais, dos saberes, experiéncias e modos
de vida que fazem parte dos grupos sociais oprimidos pela colonizacdo é produzida por uma
racionalidade monocultural. Boaventura de Souza Santos® distingue cinco resultados da producéo
da ndo existéncia: o ignorante, o atrasado, o inferior, o local ou particular e o improdutivo ou esteéril.
Podemos dizer que a producdo dessas categorias a partir da racionalidade monocultural é englobada
pela colonialidade do poder, do saber e do ser.

Nessa légica, o saber valido é o cientifico; o desenvolvimento da histéria possui um
caminho unilinear a ser seguido por todas as na¢des; a populacdo mundial é dividida em hierarquias
que naturalizam as diferencas, afinal, as nacGes atrasadas sdo habitadas por povos inferiores; aquilo
que € local ndo é alternativa viavel, apenas o global e o universal sdo reconhecidos e, por fim, o
trabalho humano é considerado conforme a logica produtivista, por isso, povos indigenas, por
exemplo, causam tanto empecilho a esta forma de dominacao.

O pensamento moderno ocidental é, portanto, um pensamento abissal. Divide o universo
social através de uma linha radical, onde existe o universo do lado de |4 e o universo do lado de ca.
O universo do lado de ca, da América Latina, desaparece como realidade, é produzido como nédo
existente.'® Essa n3o existéncia esta de tal forma impregnada no imaginério coletivo da populagdo
do Sul do mundo, afinal essa é uma de suas func¢des, que torna dificil pensar em alternativas viaveis
que superem o atual curso da historia, seria esse o final da histéria?

Muitos sdo os motivos para acreditar que sim, como a derrota do socialismo, a capacidade
de renovacdo do capitalismo em formas cada vez mais intensas de exploracdo (neoliberalismo), a
perda das forcas sindicais e partidarias, etc. Mas a verdade € que se olharmos atentos para a historia
da América Latina a partir dos anos 80, encontraremos em evidéncia outros sujeitos que lutaram
para modificar a realidade social e cognitiva.

Estamos falando dos movimentos sociais: movimento negro, quilombola, feminista,
indigena, pacificista, ecologista. Esses movimentos antissistémicos'* exercem um pensamento
decolonial, porque pensam a partir das linguas e das categorias de pensamento que ndo foram
incluidas nos fundamentos do pensamento ocidental. Os movimentos pensam sua identidade em
politica, quer dizer, ndo permanecem na politica imperial de identidades, mas afirmam suas

8 Em 1948 foi criada a Comissdo Economica para a América Latina e o Caribe (CEPAL), cuja principal mensagem era a
necessidade de uma politica de industrializacdo coordenada pelo Estado como forma de superar o subdesenvolvimento e
a pobreza dos paises do Terceiro Mundo. Predominava o ideal da industrializagdo e urbanizagdo como sinénimos de
desenvolvimento, um receituario universalmente valido para acelerar o crescimento, a exemplo dos paises do Primeiro
Mundo (NERY, 2004).

® SANTOS, 2011.

Y SANTOS, 2010.

" ZIBECHI, 2014,
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identidades e o seu direito & diferenca.’®> Os movimentos trazem uma nova alternativa de
pensamento, a partir de uma epistemologia do Sul, definida por Boaventura:

Entiendo por epistemologia del Sur el reclamo de nuevos procesos de produccion y de
valoracién de conocimientos validos, cientificos y no cientificos, y de nuevas relaciones
entre diferentes tipos de conocimiento, a partir de las practicas de las clases y grupos
sociales que han sufrido de manera sistemtica las injustas desigualdades y las
discriminaciones causadas por el capitalismo y por el colonialismo.13

Trata-se de partir da realidade latino-americana para produzir ou reconhecer
conhecimentos que foram subalternizados pela colonialidade/modernidade. Para isso, é necessario
reconhecer que o conhecimento cientifico moderno ndo é o uUnico capaz de possibilitar a
compreensdo do mundo, existe uma diversidade de modos de pensar, ser e sentir. Todo
conhecimento é ignorancia de algo, ndo consegue abarcar o total, por isso é importante permitir que
um conhecimento complemente o outro.

S&o conceitos esses denominados por Boaventura de Souza Santos** como ecologia dos
saberes e traducdo intercultural. Ou seja, reconhecer que existem diferentes formas de saber e
ignorancia e que, portanto, é possivel criar uma inteligibilidade reciproca entre diferentes saberes e
cosmovisdes. O conhecimento cientifico ndo é negado, mas sim utilizado contra hegemonicamente
para explorar praticas alternativas de conhecimento, tudo isso porque, a injustica social global esta
intimamente atrelada a injustica cognitiva global, portanto, sem um novo tipo de pensamento ndo ha
justica social e vice-versa.

Para Catherine Walsh™, o movimento indigena, e podemos incluir também o movimento
negro e quilombola brasileiro, propbe um projeto intercultural de transformacdo social. Os
movimentos exigem a construcdo de outro tipo de conhecimento, de outra pratica politica, de outro
poder social e estatal e, enfim, outro tipo de sociedade. N&do requerem apenas o seu reconhecimento
e inclusdo em um Estado neoliberal que reproduz o colonialismo, mas requerem que o Estado
reconheca a diferenca colonial epistémica, ética e politica. Pedem que se reconheca a sua
participacdo no Estado, a fim de intervirem com igualdade. No entanto, o discurso da
interculturalidade é cada vez mais usado pelas corporacdes multilaterais e pelo Estado, para
debilitar os movimentos e encorpar seu discurso em um projeto neoliberal.

As politicas de multiculturalismo, termo que se refere a diversidade na sociedade e a
necessidade de manter a unidade diante dela, é utilizada pelos Estados como concessdo para a
diversidade, através da inclusdo desse termo nas constituicbes e na elaboracdo de projetos
educacionais. Sabemos, portanto, que ndo basta incorporar o Outro sem uma mudanga radical na
dominacdo branca prevalecente, continuando com o mesmo tipo de pensamento. Para construir
outra alternativa de pensamento precisamos colocar em pratica a compreensdo de que todas as
formas de conhecimento sdo vélidas, sendo expressas em rigor cientifico ou em saberes ancestrais.

2 MIGNOLO, 2008.

¥ SANTOS, 2011, p. 35.
4 SANTOS, 2011.

15 WALSH, 2007.
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Incluir os saberes subalternos nédo significa excluir os conhecimentos proporcionados pela
modernidade, mas fazer um resgate politico das formas de poder, de saber e de ser até entdo
excluidos.

Os conhecimentos subalternos vém sendo reivindicados pelo movimento negro, indigena,
quilombola, feminista e ecologista. As escolas e universidades sdo locais estratégicos para criar
articulacbes com os movimentos sociais, pois a educacao escolar ¢ uma das instituicdes modernas,
assim como as prisdes, hospitais, 0 exercito, as igrejas etc., que sdo definidos pela necessidade de
fabricar o ser humano necessario ao funcionamento e manutencdo da sociedade capitalista. O poder
disciplinar presente nas escolas e universidades fabrica os corpos, produz seus comportamentos,
assegura a sua sujeicdo constante e lhes impdem uma relacéo de docilidade-utilidade.™

A estratégia mais utilizada pelo poder disciplinar escolar, podemos afirmar, é justamente a
de fazer prevalecer e reproduzir a colonialidade do poder, do ser e do saber. A colonialidade do
saber é mais facil de identificar nas escolas e universidades, mas o eurocentrismo traz consigo as
demais formas de dominacdo, porque legitima o padréo de poder capitalista e institui formas de ser,
ndo apenas produzindo corpos doceis, mas principalmente, acirrando as desigualdades sociais e
cognitivas.

Os conhecimentos transmitidos nas universidades carregam a heranca colonial e
contribuem para reforcar a hegemonia cultural, econdmica e politica da modernidade/colonialidade.
Castro-Goméz'’ define a estrutura da universidade como arbérea, o que significa que os
conhecimentos sdo hierarquizados e fronteiras episttmicas ndo podem ser rompidas. A instituicao
decide sobre quais sdo 0s saberes uteis e inuteis, legitimos e ilegitimos, seguindo a logica
monocultural eurocéntrica.

Os saberes locais e, principalmente, aqueles que se originam de grupos subalternos, sao
excluidos do debate académico, mantendo a colonialidade do saber, do ser e do poder. Isso é
preocupante, especialmente no caso das licenciaturas, que acabam formando professores e
professoras que, na maioria das vezes, continuam ensinando com a légica monocultural.

Por isso, decolonizar'® a universidade é necessario para construir uma sociedade outra.
Para decolonizar a universidade € preciso transdisciplinaridade, que ndo se limita a articular duas ou
mais disciplinas, mas sim a considerar o terceiro elemento, ou seja, conectar os diversos elementos
e formas de conhecimento. Diferentes formas culturais de conhecimento devem poder conviver no
mesmo espago universitario, sem o parcelamento do conhecimento e a recusa da experiéncia, da
doxa. Ao conferir legitimidade a doxa, todos os conhecimentos ancestrais, vistos como pre-
historicos, comecam a ser reconhecidos como iguais em um dialogo de saberes®. Os conhecimentos

® FOUCAULT, M. Microfisica do poder. 25 ed. S&o Paulo: Graal, 2012.

" CASTRO-GOMEZ, 2007.

8 Optamos pelo termo “decolonizar” em vez de “descolonizar”, porque o primeiro estd intimamente relacionado aos
estudos do grupo modernidade/colonialidade e a superacdo dos padrdes de poder da colonialidade, enquanto o segundo
estd mais relacionado com a superagdo do colonialismo.

¥ CASTRO-GOMEZ, 2007.
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que foram excluidos do mapa, mas que fazem parte da vida cotidiana tem que passar pelo processo
de traducdo intercultural, pois na perspectiva da ecologia dos saberes toda forma de conhecimento
tem algo para contribuir.

Podemos dizer, concordando com Silva®, que assim como a universidade®:, o curriculo da
educacdo basica é um territdrio colonizado. Os conhecimentos sdo oriundos, quase totalmente, do
Ocidente e da ciéncia moderna. Os livros didaticos, que comecaram a ser modificado a partir,
principalmente, da Lei n° 10.639/2003%*, veicularam sem problemas, por muito tempo, imagens
estereotipadas dos negros e quilombolas, ignorando as mulheres na ciéncia e na histéria e outros
tipos de conhecimento.

Ao excluir os saberes de outras culturas, a escola atua reforcando a opressao dos grupos
sociais subalternos e reproduz a colonialidade com a nocdo de conhecimentos superiores e
inferiores. A escola desclassifica os alunos de origem desses grupos sociais, ndo consegue salvar
mais do que a minoria de alunos-milagre, cujo éxito justifica, aparentemente, a relegacdo e a
eliminacdo da maioria. E essa uma instituicdo altamente classificatoria e hierarquizadora, porque ao
excluir os diferentes conhecimentos populares também exclui os que fazem parte dessas culturas.

Quando se trata de trabalhar em sala de aula os temas da diversidade, podemos concordar
com Santomé®, que é frequente a existéncia de um curriculo turistico, recorrendo as seguintes
atitudes: a) trivializacdo: estudar os grupos sociais diferentes dos majoritarios com grande
superficialidade e banalidade; b) como souvenir: do total de unidades didaticas a trabalhar na sala
de aula, s6 uma pequena parte serve de souvenir dessas diferentes culturas; c) desconectando as
situacBes de diversidade da vida cotidiana na sala de aula: uma Unica aula ou disciplina € voltada
para a problematica, mas no restante dos dias e disciplinas ela é ignorada e até mesmo atacada; d) a
estereotipagem: recorre-se a explicagcdes que justificam a situacdo de marginalizacdo por meio dos
esteredtipos; €) a tergiversacdo: o caso mais cruel de tratamento curricular, que constréi uma
histdria certa na medida para enquadrar e tornar naturais as situacdes de opressdo. Em oposicao as
praticas como essas, temos na politica educacional brasileira propostas validas de reconhecimento

2 SILVA, T.T. Descolonizar el curriculo: estrategias para una pedagogia critica (Dos o tres comentarios sobre el texto
de Michael Apple). In: GENTILI, P. et.al. Cultura, politica y curriculo (Ensayos sobre la crisis de la escuela publica).
Buenos Aires: Editorial Lozada, 1997, p. 1-9.

21 Além de colonizada e colonizadora, a universidade na era do capitalismo global e das medidas neoliberais, converteu-
se em uma microempresa prestadora de servicos e de conhecimentos pertinentes a0 mercado (CASTRO-GOMEZ,
2007). Chaui (2003) explica que a partir da Reforma de Estado neoliberal, a autonomia da universidade adquire um
sentido que remete a termos como “qualidade universitaria”, ‘“avaliacdo universitaria” e “flexibilizacdo da
universidade”. Nesse contexto, a autonomia da universidade se reduz a gestdo de receitas e despesas, de acordo com as
metas e indicadores de desempenho. A universidade tem autonomia para captar recursos privados, ela torna-se flexivel
com relacdo a gestdo financeira, aos contratos docentes e aos temas e resultados de pesquisa. A avaliagdo da qualidade é
realizada sobre a capacidade da universidade corresponder as necessidades de modernizacdo da economia e
desenvolvimento social, ou seja, as necessidades do mercado. Toma forma nesse processo, aquilo que Tragtenberg
(2002) denomina por substituicdo da dignidade da inteligéncia pela indignidade do intelectual. Pois quando o
conhecimento produzido na universidade é proclamado neutro e objetivo, os meios (técnicas) tornam-se os fins,
portanto, ndo importa mais a finalidade social do conhecimento, mas sim a sua producéo irrefletida.

“2 Institui a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira na educacio basica.

2 SANTOME, J.T. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: SILVA, T.T. (Org.). Alienigenas na sala de aula
— Uma introdugdo aos estudos culturais em educacédo. Petropolis: Vozes, 2011, p. 159-177.
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dos saberes indigenas, quilombolas e da populagdo africana e afro-brasileira®, no entanto, falta
praxis® para implementar efetivamente essas politicas.

Como, entdo, decolonizar o curriculo da educacgio bésica? E possivel contornar as praticas
do curriculo turistico, romper com a coloniadade do saber, do poder e do ser? Podemos procurar as
respostas ja existentes nas reivindicacbes da educacdo escolar quilombola, que assim como a
educacdo indigena, tem o objetivo de consolidar uma proposta de educagdo que permita o dialogo
entre 0s conhecimentos cientificos e 0s saberes ancestrais e organizacfes sociais proprias do grupo
que representa. Outras possibilidades sdo fornecidas pelos estudos Decoloniais Latino-americanos,
que trazem conceitos ja analisados como a traducéo intercultural, a construcéo das epistemologias
do Sul®, a transdisciplinaridade®” e a interculturalidade?®®. Vejamos como esses elementos,
quilombolas e decoloniais, podem se coadunar nas escolas e universidades.

A Educagéo Escolar Quilombola como potencial decolonizadora dos curriculos escolares

Com a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, foi possivel o reconhecimento e a legitimacao
dos conhecimentos africanos e afro-brasileiros na educacdo brasileira. As mobilizacbes do
movimento negro e quilombola intensificaram-se, reivindicando a implementacdo da lei e também
de uma educacao diferenciada que atendesse as necessidades das comunidades quilombolas.

Dentre as mobilizacdes dos movimentos sociais, as reunides, eventos e debates realizados
com as instituicdes governamentais, como as secretarias de educacdo, Ministério da Educacao,
universidades, entre outros, efetivou-se a conquista da educacéo escolar quilombola em 2012, com a
promulgacdo da Resolucdo n° 8 de 20 de novembro, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica, a qual deve fundamentar-se,
informar-se e alimentar-se:

a) da memodria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatorios;

d) das préticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producéo do trabalho;
f) dos acervos e repertorios orais;

2 Além da Lei n° 10.639/2003, que insere a obrigatoriedade do ensino de cultura e histdria africana e afro-brasileira na
educacdo basica, em 2008 foi sancionado a Lei n° 11.645, que também inclui a obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura indigena. Enquanto modalidade da educacdo bésica, a Educagdo Escolar Indigena é assegurada desde 1999, por
meio do Parecer CNE/CEB n° 14/99 e da Resolucdo CNE/CEB n° 3/99. Outra modalidade da educacdo, a Educagdo
Escolar Quilombola, foi estabelecida pela Resolugdo n® 8/2012. As duas modalidades sdo importantes instrumentos para
garantir as populagdes quilombola e indigena uma educacdo diferenciada que respeite suas organizagBes sociais,
culturais e histdricas.

 podemos afirmar que falta préaxis a partir das pesquisas realizadas por Gomes e Jesus (2013) e Soares (2012). A
pesquisa de Gomes e Jesus (2013) explicita as dificuldades para a implementacéo da Lei n°® 10.639/2003, que apesar do
movimento teorico crescente nas universidades e instituigdes governamentais, como o Ministério da Educacdo, na
pratica fica restrita as acOes localizadas de alguns professores, professoras e escolas. Soares (2012) afirma que também
falta percorrer muitos obstaculos para que a Educacdo Escolar Quilombola seja assegurada, questfes principalmente
relacionadas a formacao docente e a infraestrutura, como falta de escolas nos territorios quilombolas.

* SANTOS, 2011.

" CASTRO-GOMES, 2007.

% WALSH, 2007.
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g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patriménio cultural
das comunidades quilombolas do pais;
h) da territorialidade®.

Podemos afirmar, portanto, que a proposta de educacdo escolar quilombola reconhece e
propOe a utilizagdo dos conhecimentos, da cultura e da organizagdo social das comunidades
quilombolas. Um dos objetivos é assegurar que as escolas que atendem alunos quilombolas,
instaladas em territdrio quilombola ou ndo, “[...] considerem as praticas socioculturais, politicas e
econdmicas das comunidades quilombolas, bem como os seus processos préprios de ensino-
aprendizagem e as suas formas de producéo e de conhecimento tecnolégico”.*°

Essa proposta de educacdo questiona a pretensdo universal dos conhecimentos que fazem
parte dos curriculos escolares, que se interligam a colonialidade do saber, do ser e do poder. A
cultura passa a ser um elemento central, ela reflete o “[...] rosto mais plural dos educandos, sujeitos
culturais de linguagens, vivéncias, valores, concepcdes, imaginarios multiplos”.*t O
reconhecimento do papel da cultura denuncia que os alunos ndo s&o meros receptores, aprendizes de
um conhecimento neutro ou, menos ainda, cépias de um modelo homogéneo, mas sim sujeitos
politicos, sociais e culturais.

O reconhecimento dos saberes e da cultura quilombola possibilita a traducdo intercultural
entre esses conhecimentos e 0s conhecimentos cientificos, ou seja, possibilita que as duas formas de
conhecimento possam conviver em situacdo de igualdade, sem hierarquizagdes. Essa traducéo
remete-nos a novas epistemologias do Sul, que partem dos povos quilombolas, subalternizados por
séculos, mas que produzem um conhecimento prudente para uma vida decente™.

Por meio da interculturalidade, os diferentes tipos de conhecimentos estabelecem uma
relacdo de igualdade, de didlogo, simultaneidade, respeito e legitimidade mutua. O terceiro
elemento, do qual fala Castro-Goméz *, é incluido como em um jogo de diferencas, onde 0 mais
importante ndo é determinar qual € o melhor conhecimento, conforme ideais pré-definidos, mas sim
potencializar o didlogo entre uma posi¢do, um olhar, um saber e 0s outros possiveis.

Como representacdo de uma pedagogia decolonial, a educacao escolar quilombola, baseada
na interculturalidade, na traducdo intercultural e na ecologia de saberes, deve questionar

2 BRASIL. Ministério da Educacéo, Conselho Nacional de Educacdo, Camara da Educacio Basica. Resolucéo n° 8, de
20 de novembro de 2012, p. 03. Define Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagéo
Basica. Disponivel em: <http://www.seppir.gov.br/portal-antigo/arquivos-pdf/diretrizes-curriculares>. Acesso em: 16
jan. 2017.

% BRASIL, 2012, p. 04.

8 ARROYO, M.G. Pedagogias em movimento — 0 que temos a aprender dos Movimentos Sociais? Curriculo sem
Fronteiras, v.3, n. 1, p. 41, 2003.

%2 Boaventura (2002) usa o termo “conhecimento prudente para uma vida decente” para afirmar que na transicio do
paradigma da modernidade para o paradigma emergente, ou seja, um periodo de transicdo onde a modernidade é
caracterizada pela superacdo e obsolescéncia e é substituida por um novo paradigma, voltado para a humanizagdo,
menos instrumental e regulatério, que considera a solidariedade e a emancipacdo fundamentais, surge um novo tipo de
conhecimento. Esse conhecimento-emancipacdo deve ser convertido em um novo senso comum solidario, para isso, o
carater preconceituoso e mistificador do senso comum deve ser rompido e o conhecimento cientifico, prodigioso e
impenetravel, deve se transformar em conhecimento Gtil e emancipatério.

% CASTRO-GOMEZ, 2007.
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constantemente as formas de subalternizacdo, desumanizacgéo, opressao e os padrbes de poder que
invisibilizam as diferentes formas de saber e de ser. Deve levar em conta a diversidade cultural e
possibilitar aos estudantes outras visdes de mundo e de conhecimento, que possibilitem a reflexéo
sobre 0 seu e outros contextos.*

Para isso, € preciso reconhecer que existem muitas dimensdes educativas no contexto das
comunidades quilombolas, construidas cotidianamente por todos 0s seus membros,
independentemente da idade ou do género. Em sua pesquisa, Larchert®®, identificou trés eixos
educativos presentes no Quilombo de Unas, na Bahia. O domicilio existencial € um eixo educativo
que pode ser encontrado na maioria das comunidades quilombolas, assim como o0s outros dois
eixos. Ele diz respeito a organizacdo espacial das comunidades, por meio de nucleacdo familiar
como forma tradicional de vida e auto-organizacao.

O segundo eixo identificado refere-se aos conhecimentos e saberes da natureza, pois 0s
quilombolas interpretam o clima, a umidade, o vento, para saber os melhores periodos para plantar,
pescar, cacar, e assim, conviver com a natureza em equilibrio. O terceiro eixo educativo quilombola
é o territério comunitario, onde a histdria coletiva identifica as familias para além do parentesco,
por meio de lagos afetivos e de solidariedade.

Os eixos correspondem a forma particular de organizacdo social das comunidades
quilombolas, que as diferem de outras comunidades rurais e as relacionam com os quilombos
originarios da escravidao e da aboli¢do. Os alunos que advém dessa organizacdo social e politica
possuem em Seus corpos inscritos os saberes relacionados a essa vivéncia, que para eles sao
fundamentais, pois produzem a continuidade do seu grupo. Por isso, se a educacao escolar ignorar
esses fundamentos, estara, no final das contas, excluindo os alunos quilombolas.

Outras dimensdes educativas presentes nas comunidades quilombolas sdo a resisténcia, a
luta pelos direitos, a tradicdo oral, a ancestralidade e o trabalho. Os espacos de resisténcia
contradizem o modelo social, politico e cultural da modernidade/colonialidade, requerem uma
histéria outra a ser contada onde os quilombolas, africanos e afro-brasileiros atuam enquanto
sujeitos politicos e ndo como vitimas ou causa de atraso.

Ao lutarem pelos direitos mais basicos, como alimentacdo, moradia, terra e educacdo, 0s
quilombolas contestam as promessas da modernidade, chamando a atencdo para a necessidade de
voltar aos comegos, “[...] nos lembram de que ainda milhdes de pessoas ndo sairam dai, dos
comec¢os. Como se as promessas de futuro ndo tivessem conseguido que a humanidade ultrapassasse
seus inicios. [...] Como se tudo estivesse no presente apesar de tantas promessas de futuro, de

% ALVES, E.C.S. (...) Tem que partir daqui, é da gente”: a construgdo de uma escola “Outra” no quilombo Campinho
da Independéncia, Paraty, RJ. 2014. 195 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Departamento de Educacéo,
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

¥ LARCHERT, J.M. As (néo) relagdes entre o quilombo e a escola. Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, v. 21, n® 3,
2016, p. 323-333.
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insercdo e de igualdade”.®® Revelam para a teoria e os fazeres pedagdgicos a importancia que tém as
lutas pela humanizag@o nos processos de formacdo. Colocam em foco o sujeito da educacao, que
ndo é homogéneo ou universal, mas pluriversal e heterogéneo.

O que desejam as populacbes quilombolas, que devem participar ativamente no
planejamento e nas tomadas de decisdo da escola quilombola®’, é uma educacéo formal que seja
coerente com sua realidade, que articule as dimensdes do trabalho com a cultura quilombola, que
contribua para a solucdo das dificuldades vivenciadas nos quilombos e que, reconheca o carater
educativo das suas praticas cotidianas®. E o que expressa o relato recolhido por Cruz:

Porque as criangas quando tem ali toda a sua vivéncia no campo, quando ele sai do seu
ambiente ali do campo para ir para a sala de aula num ensinamento completamente fora de
sua realidade, quando vai para a sala de aula urbana, que vai aprender uma coisa que ndo
estd no seu dia-a-dia, no seu cotidiano, ndo batendo na sua realidade. A gente percebe que
essas criancas gostam do lugar em que elas vivem, s6 que tem uma coisa, quando vai se
tornando... a expectativa dessas criangas & pensar sempre num futuro melhor, sempre
pensar num futuro melhor, mas se ela continua num espago, como é que 0 que ela esta
vivendo ali, que ndo tem uma educacio adequada, que ndo tem um trabalho adequado para
fazer renda para aquele espaco em que ela estd vivendo, ela esta completamente sendo
seduzida pra ir para a cidade grande [...] (Antdnio Carlos de Pereira Andrade, Comunidade
Remanescente de Quilombo de Jodo Sura, agosto/2007).*

Com sua fala, Antonio demonstra a preocupacao quilombola com a adequacédo da educacao
escolar e a vida na comunidade. O trabalho ndo se desarticula da educacdo na comunidade, é por
meio dele que se relacionam a terra, 0 parentesco e a transmissao de saberes e patrimonios. Por isso
a afirmacdo de uma educacdo que auxilie a comunidade com as relagdes de trabalho, que além de
garantirem a reproducdo fisica do grupo, constituem sua ordem moral, sua forma de organizacéo.

A educacdo escolar precisa aliar o conhecimento quilombola e cientifico para garantir
melhores condicGes de producdo da vida, isso significa pensar uma educacdo a partir e para a
realidade quilombola. Além de provocar a migracdo para as cidades, uma educacdo distante da
realidade quilombola, que se baseia numa viséo eurocéntrica de conhecimento, também contribui
para aumentar os indices de desisténcia escolar entre a populacdo quilombola.

A educacéo escolar quilombola, ao promover a interculturalidade e partir da relevancia dos
elementos educativos quilombolas, considera os educandos como sujeitos complexos, carregados de
cultura, que pertencem a um grupo socialmente oprimido, com séculos de silenciamento nos
curriculos escolares. Sao sujeitos politicos, cognitivos, éticos, sociais, culturais, emocionais, com
memoéria coletiva de vivéncias, indignacdo, sujeitos de presente e futuro.** Ndo podem mais ser
considerados como sujeitos fragmentados, que devem aprender conhecimentos “neutros”,

¥ ARROYO, 2003, p. 38.

¥ BRASIL, 2012.

% CRUZ, C.M. Trajetrias, lugares e encruzilhadas na construcdo da politica de educacdo escolar quilombola no
Parana no inicio do Ill Milénio. 2012. 200 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Setor de Educacdo da
Universidade Federal do Parand, Universidade Federal do Parang, Curitiba, 2012.

¥ CRUZ, 2012, p. 74.

“ ARROYO, 2003.
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“objetivos” e “universais”, onde tratar com igualdade significa nunca falar sobre o local e o
particular, mas sim sobre o universal e o global.

No entanto, a realidade educacional é bastante problematica para as comunidades
quilombolas. A maioria das unidades educacionais esta localizada longe da residéncia dos alunos,
com condicBes precarias de infraestrutura, com falta de &gua potavel e instalacbes sanitarias
adequadas. A maioria dos professores que atuam nessa modalidade ndo sdo suficientemente
capacitados, além disso, o0 nimero nao € suficiente para atender a demanda.

Existem muitos casos de professores que ministram aulas em salas multisseriadas. Poucas
comunidades possuem unidade educacional com ensino fundamental completo, a maioria dos
alunos quilombolas frequenta escolas localizadas fora do seu territorio e poucos conseguem entrar
no ensino superior.** Precisamos de muito engajamento e tensionamento politico para mudar essa
realidade e garantir uma educacdo que reconheca e utilize os conhecimentos, a cultura e a
organizacdo social quilombola.

Para tentar concluir...

A partir dos objetivos, preceitos e ideais que constituem a proposta de educacdo escolar
quilombola, podemos afirmar uma aproximacdo sua com uma pedagogia decolonial. A educacédo
escolar quilombola propGe a consideracdo e a utilizacdo dos conhecimentos tradicionais, ancestrais,
tecnoldgicos e culturais das comunidades quilombolas e com isso, parte da ecologia de saberes e
possibilita a interculturalidade e a traducdo intercultural entre os conhecimentos cientificos e 0s
conhecimentos quilombolas.

Elementos da configuracdo modernidade/colonialidade sdo questionados e transgredidos: o
universal e o global perdem a centralidade e dividem a importancia com o local e o particular; o
sujeito em formacdo recebe foco enquanto ser complexo, social, politico e cultural, ndo mais como
sujeito fragmentado e objetivado; o conhecimento valido ndo € somente o cientifico, mas também
os demais conhecimentos tradicionais; 0s alunos quilombolas sdo considerados em sua
especificidade, que resulta no acolhimento e no direito a diferenca, ndo mais considerados como
sujeitos fora do padréo estabelecido.

Portanto, na construcdo de uma sociedade outra, a universidade e as escolas de educacéo
basica sdo fundamentais, porque atuam na transgressdo da colonialidade do saber, do poder e do ser.
Esse projeto outro parte da afirmacdo da modernidade enquanto colonialidade, que definem quais
s80 0s paises, 0s sujeitos e 0s conhecimentos atrasados. A partir dessa constatacdo, as
epistemologias do Sul podem ser construidas, como ja fazem os movimentos sociais latino-
americanos, 0s quais atuam desde a zona do ndo ser, como nos lembra Zibechi.*?

“BRASIL. Educacdo quilombola - apresentacdo. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/educacao-quilombola->.
Acesso em: 16 jan. 2017.
“2 ZIBECHI, 2014.
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Estdo sendo construidas a partir e para as necessidades reais dos paises e sujeitos
subalternos, ndo com base na proposta de um desenvolvimento unilinear e unidirecional. A questao
que norteia essas epistemologias ndo € definir os mais atrasados, mas sim garantir que toda
diferenca possa dialogar nos mesmos espacos com igualdade. A preocupacdo agora € garantir que a
educacdo escolar quilombola e a educacdo indigena, sejam efetivadas e promovam cada vez mais
transgressdes nos curriculos escolares e nas universidades.
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