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Resumo:

Este texto é resultante de uma pesquisa de doutorado que teve como objetivo refletir acerca
da infancia negra e trabalhadora residente em uma comunidade rural do municipio de
Pelotas (RS), denominada Coldnia Corrientes, e que vive em um espaco restrito, chamado
“Corredor”, via de acesso a colonia. Através de categorias prioritarias de analise infancia,
trabalho e etnia/raga foi buscado apreender, através de uma pesquisa de natureza
etnogréfica, as praticas reconhecidas no seu conjunto como préaticas sociais, que comportam
elementos, muitas vezes, paradoxais, que potencializavam que esta primeira geracdo de
criancas escolarizadas construam estratégias que garantam ultrapassar as barreiras
econdmicas a que suas familias estdo sujeitas enquanto trabalhadoras diarias, bem como,
0 convivio com uma série de distingBes sociais sob a forma de racismo e preconceitos no
interior de uma comunidade, majoritariamente, de origem alemd e, como consequéncia,
também, no interior da escola. Aponta-se que estas singulares infancias que estdo a se
escolarizar, ainda que muitas delas estejam submersas em reprovacdes sucessivas e
privacGes de direitos sociais, construam no espaco do Corredor, uma postura incisiva frente
as adversidades, orientada pela forma como as mulheres cuja condicdo de negras, pobres,
chefes de familia e ndo proprietarias, ndo as impede de estabelecer contrapontos entre 0s
regimes de dominacgdo e emancipacdo. Contatou-se as lacunas existentes em uma escola
cujos formatos curriculares, se ja ndo dialogavam com um contexto rural universal,
igualmente, ignoravam a diversidade e potencialidade das infancias presentes no seu
interior, principalmente as do Corredor.

Palavras-chave: Infancia. Etnia/Raca. Préaticas Sociais. Educacao. Trabalho.
Abstract:

This text was the result of a doctoral research that aims to reflect about black children
working and living in a rural community in the city of Pelotas (RS), called Cologne
Corrientes, and living in a restricted space, called "Corridor "access road to the colony.
Through priority categories of analysis childhood, work and ethnicity / race was sought to
seize, through ethnographic research, practices recognized collectively as social practices,
which involve elements, often paradoxical, that allowed this first generation of school
children build strategies that guarantee overcome economic barriers to their families while
everyday workers are subject, as well as living with a series of social distinctions in the
form of racism and prejudice within a community, mostly of German origin and,
consequently, also within the school. It is pointed out that such natural childhoods that are
to educate, many of them are still submerged in succession and deprivation of social rights
failures, build within the Corridor, an incisive attitude towards adversity, driven by the way
the women whose condition black, poor, householders and non-proprietary, does not
prevent them from establishing counterpoints between the regimes of domination and
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emancipation. Contacted up gaps in a school whose curriculum formats, if not already
dialogued with a universal rural context also ignored the diversity and potential of
childhoods present inside, especially the Corridor.

Keywords: Childhood. Ethnicity / Race. Social practices. Education. work.

Primeiras linhas, contatos e a¢des: o descortinar da diversidade de infancias!

A chegada no contexto onde ocorreu a investigacdo acerca da infancia negra do Corredor
se deu quando, na década de 1990, se agregava a minha docéncia como professora de Educacgdo
Fisica da educacdo basica do municipio de Pelotas (RS), o ingresso na vida académica a nivel de
mestrado.

Os tempos de conhecer a vida que esta fora/dentro da escola efetiva-se, na maioria das
vezes, sob a forma de burlas que questionam regimes de verdades pedagdgicas, metodoldgicas,
epistémicas e politicas, principalmente, no que tange a duvida acerca de a quem cabe o papel de
investigar a dinamica escolar: a universidade, ao educador dentro da concepcdo de educador
reflexivo ou a ambos?! Contudo, existe um reconhecimento tacito que se expressa através das

palavras de Gilberto Velho que afirma que

[...] posso estar acostumado [...] com uma certa paisagem social onde a disposi¢do dos
atores me é familiar, a hierarquia e a distribuigdo de poder permitem-me fixar, grosso
modo, os individuos em categorias mais amplas. No entanto, isto ndo significa que eu
compreenda a ldgica de suas relagdes. O meu conhecimento pode estar seriamente
comprometido pela rotina, habitos e estereétipos.?

Desta forma, apds decorrido um tempo ap6s a conclusdo do curso de mestrado®, tornou-se
mais perceptivel o hiato existente entre uma compreensdo genérica do ser crianca trabalhadora da
Coldnia Corrientes e as insurgentes distingfes, nem sempre perceptiveis na escola, acerca da forma
como o pertencimento étnico-racial altera as concepgcfes de um segmento de classe social_ 0s
pobres_ enquanto unidade , inclusive, em relacdo as hierarquias sociais existentes ja no universo
infantil.

Houve um deslocamento na percepcdo acerca das infancias da Colonia Corrientes, das

criancas que ocupam espacos diferentes em um mesmo territorio e passam a perceber diferentes

1 SCHON, Donald A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, Anténio (Coord.). Os
professores e sua formacao. Lishoa: Dom Quixote, 1992.

2 \VELHO, Gilberto. Observando o familiar. In. NUNES, E. (Org.). A aventura sociolégica. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1978, p. 41.

3 NUNES, Georgina Helena Lima. Um significado de Escola a partir do cotidiano de criancas trabalhadoras da zona
rural. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo. Universidade Federal de Pelotas, 1994,
174p.
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significados em relacdo a escola. De forma hegeménica, a escolarizacdo ainda comporta um caréater
de redencéo da ignorancia, do analfabetismo, do estranhamento frente & uma sociedade letrada e de
um fatalismo econémico para aqueles/as que vivem na agricultura e da agricultura; todavia este
discurso predominante, sob alguns aspectos, é alterado, radicalmente, pelo que Munanga* denomina

“geografias dos corpos” que habitam um territorio segregado racialmente.

Percurso metodoldgico: desafios e escolhas advindas no/com a infancia do Corredor

O Corredor, area de posse, vizinho da escola, caminho em direcdo a Coldnia Corrientes, é
onde habitam os sujeitos da tese de doutoramento® do qual este texto é um recorte; sdo criangas
trabalhadoras negras, ndo proprietarias, em idade escolar, estudantes da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Coronel Alberto Rosa, localizada no municipio de Pelotas (RS).

Foram catorze criancas pertencentes a cinco familias negras que forneceram o substrato
empirico que moldou a investigacdo no seu perfil metodoldgico, ou seja, as praticas sociais desta
infancia foram orientando uma escrita que nédo se justificaria por uma linearidade de analise, mas,
sim, pela necessidade em apontar o quanto este viver era singular, paradoxal e muitas vezes
contraditério aquilo que, autoritariamente, se decide enquanto tipico as criangas negras, ao trabalho
rural em que se envolvem as plurais infancias.

Para essa investigacdo, portanto, foram estabelecidos alguns percursos metodolégicos
ainda que, a partir de um determinado momento, estes foram sendo reconduzidos por uma trajetoria
incontrolavel suscitada pelas préaticas cotidianas das criangas do Corredor. Os elementos desse

cotidiano dizem respeito ao argumento de Claudia Fonseca ao explicitar que

h& uma profunda fé na pesquisa de campo - longas horas, aparentemente “jogando tempo
fora” na observagdo de cidaddaos comuns em suas rotinas banais. [...] indo além das falas,
observando nas praticas sociais, nossa abordagem apoia-se menos na linguagem normativa
dos ritos do que na légica informal da vida cotidiana inscrita no fluxo de comportamentos.®

Frente a complexidade do real, imersa no coragdo das situacfes cotidianas, surgem duas
possibilidades frente as quais as incertezas representam um estado patologico da ciéncia segundo a

compreensdo de Geertz (2001, p.46)

‘MUNANGA, Kabenguele. Relacoes Etnico-Raciais. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=7FxJOLf6HCA. Acesso em: 29 ago. 2014.

5 Este texto é uma reescrita do Capitulo III “Espago, compartimentacio e relagdes étnico-raciais e de género: um
Corredor visto em “bandas”, da Tese de Doutorado intitulada ‘“Praticas do Saber, Praticas do Fazer: vivéncias e
aprendizados com a inféncia do Corredor” (2004).

® FONSECA, Claudia. Familia, fofoca e honra: Etnografia de relacBes de género e violéncia em grupos populares.
Porto Alegre: Ed. da Universidade, 2000, p. 7-10.
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[...] a fuga para o cientificismo ou, por outro lado, para o subjetivismo ndo passa de um
sinal de que a tensdo ndo pode mais ser suportada, de que 0s nervos ndo aguentam e de que
se fez a opc¢do de suprimir a prépria humanidade ou a propria racionalidade. Estas sdo as
patologias da ciéncia , ndo a sua norma.”

A norma buscada na ciéncia € a norma da ciéncia que pensa 0 humano em todas as suas
possibilidades de produzir razdo, razdo sensivel, portanto, a norma cientifica, ndo patoldgica deste
trabalho que visa a compreensédo sobre essa infancia construida no seu dia a dia, estabelece como
ciéncia aquela que, impregnada de vida, rejeita a fixidez metodoldgica cuja orientacdo advoga a
compreensdo dos fendmenos apenas através da repetitividade, da regularidade, da ordem, das leis e
dos conceitos.

A fim de capturar esse universo infantil, busquei a etnografia como método que “foi
fundado na procura por alteridades: outras maneiras de se ver (ser e estar) no mundo” (FONSECA,
2000, p.12). Para Clifford Geertz, a etnografia propicia uma possibilidade de descentrar ideias
porque

€ a grande inimiga do etnocentrismo, do confinamento das pessoas em planetas culturais
em que as unicas ideias que elas podem invocar sdo “as daqui”, ndo por presumir que

todas as pessoas sdo iguais, mas por saber qudo profundamente ndo o séo, e, apesar disso,
quao incapazes sdo de deixar de levar em conta umas as outras.

Menga Lidke e Marli André salientam que, em educacdo, utiliza-se uma adaptacdo da
etnografia e, para isso, se faz uso da expressao tipo etnografico. Investigacdo do tipo etnogréfico
significa, segundo a autora, a ndo utilizacdo estrita do método, mas a observagdo de algumas das
suas caracteristicas fundamentais para um trabalho em educacgio com essa orientagao®.

Para uma perspectiva de investigar a infancia, a etnografia, no entender de diversos
autores, entre 0s quais quero destacar Pinto e Sarmento (1997), Soares (2000) e Delgado (2011), é
uma abordagem que possibilita dar espaco e voz a mesma descortinando, dessa forma, uma outra
realidade social que emerge das interpretacdes infantis e seus mundos.

As alteridades estdo manifestas nas maneiras de fazer presentes num cotidiano onde as
minusculas préticas, no dizer de Certeau (2001, p.41), ndo se conformam literalmente aos

mecanismos reguladores:

Se é verdade que por toda a parte se estende e se precisa a rede da “vigilancia”, mais
urgente ainda é descobrir como é que uma sociedade inteira ndo se reduz a ela: que

" GEERTZ, Clifford. Nova luz sobre antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zaar Editores, 2001, p. 81.
8 LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. A pesquisa em educaco: abordagens qualitativas. S. Paulo: EPU, 1989.
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procedimentos populares (também “minusculos” e cotidianos) jogam com 0s mecanismos
da disciplina e ndo se conformam com ela a ndo ser para altera-los [...].°

A apreensdo dos dados deu-se nas instancias onde prioritariamente ocorriam as praticas
sociais da infancia do Corredor; nesse sentido, os pontos fixos e, a0 mesmo tempo, moveis e, por
isso, tdo desconhecidos, foram o Corredor, a escola e alguns lugares de trabalho.

A oralidade é um trago essencial nas comunidades rurais; € o meio primordial por onde
circulam as noticias, as fofocas, os saberes, os acordos, ou seja, uma infinidade de situacfes. Todo

esse intercambio exige a observancia de

[...] uma correlacao de gestos e corpos, uma presenca das vozes e dos acentos marcados
pela inspiracéo e pelas paixdes|...]. E-lhe necessario aquele timbre de voz que identifica e
individualiza o locutor, e aquele tipo de laco visceral, fundador, entre 0 som, o sentido e o
corpo.?

As falas foram apreendidas e absorvidas junto aos fatos. Algumas vezes observava com
silencio, afastamento; outras, observava participando.

A minha condicdo de pesquisadora in locus pressupunha que também se fizesse parte da
partilha de tudo, até mesmo das tarefas. Em uma colheita de pimenta fui colocada com as criancas
mais habilidosas _ Francine e Jader_; a minha pouca habilidade era equilibrada com a agilidade
do/a garoto/a e tal raciocinio minimizava a possibilidade de um baixo rendimento em relagdo ao
namero de latas a serem enchidas de modo a ndo alterar a renda familiar diaria.

Tanto ao final das carreiras de plantio da pimenta como embaixo das arvores, entre 0s
eucaliptos, a beira do arroio ou na estrada, os locais das observacdes foram se deslocando,
encaminhando para o encontro das infinitas perspectivas que compunham aquele tempo de ser
crianga, de viver determinada infancia.

Vali-me, igualmente, de analise documental, imagética e também de alguns dados
quantitativos que concediam algumas informacdes relativas ao desempenho da comunidade
escolar como um todo e das criancas do Corredor, em especial, a partir do ano de ingresso das

mesmas.

Praticas de criancas trabalhadoras negras na relacdo com seus contextos saber, fazer,

aprender e poder!

® CERTEAU, Michel de; GIARD, Luce; MAYOL Pierre. A invencdo do Cotidiano: 1. Artes do fazer. Rio de
Janeiro:Vozes Ed., 2001, p. 41.
10 CERTEAU, 2001, p. 336.
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Da pratica do cuidar, do cuidarem-se a escola a lugares de ndo cuidado

As formas como se ddo as tentativas de minimizar ou aproximar as diferentes historias
daqueles/as que constituem o ambiente escolar, ndo € um processo simples. Essa interacéo
dialdgica, ao ser tecida, passo a passo, requer muito mais do que uma perspicaz persuasdo; implica
em, de fato, criar canais de confianga, principalmente, na potencialidade de cada um/a; € uma
persuasdo contida ndo apenas nas palavras que, como signos linguisticos, muitas vezes dizem ou
expressam aquém do que realmente se acredita, mas no reconhecimento que diferentes experiéncias
podem e devem dialogar através das mais inusitadas formas de comunicacéo.

Uma das professoras, moradora na comunidade, na tentativa de se aproximar das criangas
pesquisadas afirma que elas apresentam um comportamento bastante desconfiado frente a sua

afirmacdo de ja ter passado pelas mesmas experiéncias de privacdo material que elas vivenciam:

A Marizane, o Luiz Eduardo e o Jeferson diziam assim: “4 senhora diz isso porque a
senhora so vive bem”. Al eu digo assim: “Ndo, a tua também pode ser, eu ja usei sapato
velho, fiz tal coisa , j& passei praticamente fome, mas é uma situacao diferente, porque [...]
ndo se sentem motivados porque ndo estdo bem alimentados, ndo estdo bem resolvidos,
ndo tem uma casa decente para morar, vivem no meio daquelas... daquele horror que
aquela gente vive ali. Eles querem deitar ndo tem uma cama para dormir, ndo estdo bem
alimentados até onde essas criancas vao estudar? [...] nos fizemos uma injecdo de animo
neles; a gente sabe que se eles estudarem eles vao melhorar, mas eles ficam quatro horas
conosco e depois eles ficam em casa (Diario de Campo Il, Prof?. Rosaura, p.160).

A onipotente pretensdo pedagogica pode deixar resvalar que sem estar na escola, sem ter
como emblema seus bem-sucedidos educadores/as e longe de seu conjunto de conhecimentos
preestabelecidos, o futuro das criangas estaria obstinado a uma pobreza em que néo existe boniteza
e nem perspectiva. Sem fazer apologia a pobreza cabe salientar alguns esquecimentos acerca da
resisténcia negra dos quilombos, das ruas, dos terreiros, dos clubes sociais negros, dos movimentos
sociais e da vida de todos os dias, inclusive do Corredor, que faz movimentos, inusitados,
desobedientes, combativos frente a tantas certezas! Sdo necessarias, sem ddvida, algumas camas a
mais, outros sapatos, outras casas e outra escola quem sabe com um pensamento menos
determinista em relacdo as vidas dos outros. Ou, entdo, olhar estas vidas dentro das possibilidades
de serem ressignificadas de forma menos verticalizada.

As préprias criangcas reconhecem a necessidade de mais camas mas, também, se
reconhecem através da proximidade de seus corpos, enquanto seres cuidadosos para com os lagos
familiares que tém garantido um andar, na contramdo, de um lugar a outro, até chegar a esta
primeira geracdo de criancas que avanca nos processos de escolaridade e de outras opgdes em

relagio aos demais membros da familia: “E muito melhor cuidar das criangas do que ir pra lavoura,
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eu dou comida para eles e boto todo mundo pra dormir junto, ali nds ficamos quietinhos” (Didrio de
Campo IlI, Patricia, p.61).

Para Boff, “cuidar ¢ mais que um ato; ¢ uma atitude. Portanto, abrange mais que um
momento de atencdo, de zelo e de desvelo; representa uma atitude de ocupacdo, preocupacao, de
responsabilizacdo e de envolvimento afetivo com o outro”.** O ato de cuidar, segundo Patricia que
se aquieta juntamente com 0s irmaos, ha mesma ou na Unica cama, é um ato de autoeducacao e de
ensinamento e este depoimento, aparentemente tdo simples, é uma grande licdo que, de
sobremaneira reeducaria aqueles/as cujo educar é profissao, todavia, desprovido de reconhecimento
acerca dos atos simples que, muitas vezes, carregam poténcia de mudanca contida na ideia de

reciprocidade:

O que eu costumo fazer e que varias pessoas dizem que eu sei e gosto muito, é de cuidar
criangas [...] porque é uma coisa agradavel e que nos transmite varias coisas. Eu que
ainda sou uma crianga, ensino e aprendo com eles coisas que eu néo tive a oportunidade
de aprender na idade deles, mas que agora t6 aprendendo com o tempo. [...] quando
precisam de explicacdo ou de ajuda eles pedem para mim até porque minha mée nao fica
muito tempo em casa (Diario de Campo I, Patricia, p. 64).

O cuidar e o ser cuidado, o ensinar e o ser ensinado, estabelece nas palavras da Patricia, 14
anos, que se percebe crianca, uma relacdo de interdependéncia algo tdo dificil de se perceber
“porque nem os nossos olhos nem as nossas mentes foram treinados ou preparados para ver as
relacbes de interdependéncia. Nas nossas escolas fomos ou somos preparados para conhecer
‘pedacos’ independentes da realidade™'?, pedacos estes que, se autonomeiam como capazes de
emancipar as criangas que, pelo indiscutivel fato de ndo terem o direito de possuirem camas e
sapatos, resta, entdo, a oferta de um conhecimento disciplinar que ndo absorve um aprendizado
de/no cuidado que, se emerge da precariedade das condic¢des de existéncia, tambem deflagra aquilo
que de mais preliminar deveria exigir do ato pedagdgico: o ndo atrelamento do mesmo a
“simplificag@o psicologizante de que a educagdo se reduz a uma relagdo interpessoal mestre-aluno.
Falamos em agdo humana, entre humanos, entre adultos e criancas, entre a vida adulta e a infancia

em seus diversos ciclos-tempos de formagdo como seres humanos”.™®

Dignidade, des-dignidade e a prética do falar, do gritar, sem se fazer ouvir!

1 BOFF, Leonardo. Saber cuidar: Etica do humano — compaixao pela terra. 8.ed. S. Paulo: Ed. Vozes, 2002, p. 33.

12 ASSMANN, Hugo e SUNG, Jung Mo. Competéncia e Sensibilidade Solidaria: Educar para a esperanca. 3.ed. S.
Paulo: Ed. Vozes, 2003, p. 78.

13 ARROYO, Miguel. Experiéncias de inovacdo educativa: o curriculo na pratica da escola. In: MOREIRA, Antdnio
Flavio B. (Org.). Curriculo: Politicas e Praticas. Campinas: Papirus, 1999, p. 158.
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Recupero uma matriz pedagdgica proposta por Arroyo4, que diz respeito a um aprender
imitando, convivendo, revelando incertezas e insegurancas, trocando formas de viver e de ser,
significados e cultura, conhecimentos e competéncias imprescindiveis que organizem a préatica
escolar, turmas, atividades, tempos e espacos de escola, intercambiados com outros tempos e
espagos porque a “‘sucessdo de tempo é também uma sucessdo de espacos que percorremos e nos
percorrem, deixando em nos as marcas que deixamos neles”.'® Para isso é necessario que a escola

seja um lugar de

uma boa lembranca de um trato digno, onde foram respeitados em seu tempo de infancia e
adolescéncia e juventude. Ao menos nos tempos de escola vdo aprender uma grande licdo: a
exigir ser respeitados como gente em outros, em muitos outros tempos sociais que a vida
Ihes depara.'®

O tempo de escola como lembranca de tempo de respeito, trato honesto e dignidade
humana requer qual principio educativo? Qual trato honesto e digno asseguraria aos educandos
desse meio rural, multifacetado pela diversidade cultural, étnico/racial e econémica se afirmarem
enquanto sujeitos de direito dessa condicdo bésica a todos os membros da espécie humana, nos
seus mais elementares principios: dignidade humana enquanto principio ontolégico,
socioeconémico e biolégico? De que forma pedagogizar o processo de des-dignificacdo sofrido
pela infancia negra, filha de trabalhadores/as diaristas? Infancia do Corredor, lugar de pouca fruta,
mas lugar de escola; lugar onde a vida vai se forjando a margem das benesses materiais, numa
dignidade incorporada a uma tradigdo econdmica que, no dizer de Assmann?’, estaria restrita aos
direitos basicos reclamados pelas proprias criancas, de comer, de brincar, de trabalhar e as
raramente ditas mas observadas, falta de saneamento basico, energia elétrica, roupa, enfim, levar

uma vida pelo menos préxima de quem mora na Col6nia.

Bom, nos trabalhava no fumo, trepava goiabeira, comia bergamota, laranja. Se nos vivesse
& ia ser bem melhor, ndo tem o perigo da estrada, la é Colbnia. Aqui é muito
movimentado, ndo tem lugar pra sair, é s6 ficar em casa. La é bom de correr, brincar,
fazer piquenique... A gente brinca no meio da lavoura (Paloma). L4 é bom de se viver
(Marizane) (Diario de campo III, Marizane e Paloma, p.12)”.

La na Colbnia eu brinco, como frutas, brinco de balanco. Onde nés trabalhava a gente
comia bastante fruta, bergamota, laranja e péssego. Ah, a Colonia é bom!!! No Corredor a
terra é ruim e ndo pega a fruta e verdura até que da /...] ” (Diario de Campo IIl, Alexinho,
p.22).

14 ARROYO, Miguel. Oficio de mestre: Imagens e auto-imagens. S. Paulo, Ed. Vozes, 2001, p. 169.

15 SANTOS, Milton. Por uma outra Globalizagéo: do pensamento Unico a consciéncia universal. 5.ed. Rio de Janeiro:
Ed. Record, 2001, p. 194.

16 ARROYO, 2001, p. 169.

17 ASSMANN, 2003, p. 128.
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A fala que se segue ¢€ instigante acerca de qual pedagogia contra processos de des-
dignidade resultante, principalmente, da diferenca étnico-racial, de género e classe, tdo presente
nessa realidade cujo preconceito alimenta a segregacdo afetiva e espacial em todos os lugares.
Como fazer para ser escutado e mobilizar outras atitudes para além da indiferenca? Ora, de que
imobilismo se fala: de uma infancia que assume para si um nao gostar de uma escola e, no limite,
expressa seus sentimento de recusa através de gritos sem, contudo, deixar de gostar de sua pele? Ou
de uma escola que ao ndo perceber, ou querer perceber, o sentido da morte anunciada por Paloma
como uma morte que ndo € fisica, mas da possibilidade de aprender, se encontrando e
encontrando nos outros colegas elementos de ruptura para as fronteiras visiveis e invisiveis que

segregam infancias pelos demarcadores referentes a cor de pele?

N&o gosto da escola, me chamam de negra, macaca. Ta certo que a gente é negro mas ndo
precisa estar chamando, eu gosto de ser da pele que eu sou [...]. Eu poderia estar na 5?
série, eu rodei porque eu ndo gosto de estudar. Eu quero morrer de uma vez, pra parar de
estudar, prefiro morrer do que estudar. D& vontade de eu me matar sozinha (Diario de
Campo IlI, Paloma, p. 68).

Assmann faz uma alerta lembrando processos de eugenia, genocidio que trazem

a eliminacéo fisica de seres humanos percebida como algo normal, pelos causadores diretos
e pelo contexto cultural no qual agiam, verificou-se com suma frequéncia na evolugdo da
nossa espécie, mesmo nos tempos modernos. As mais diversas formas de discriminacéo — a
mulher, a étnica, o racismo, etc.- e a escraviza¢do de um nimero assustador de seres
humanos ao longo da historia, com evidentes repercussfes até hoje, nos obriga a ser
cautelosos e até desconfiados diante de qualquer suposicdo apressada de que j& tenha
vigéncia o reconhecimento dbvio da dignidade humana estendida a todos os membros da
nossa espécie.'®

Nesse processo de des-dignificacdo que algumas criangas sofrem, mesmo no interior da

escola, de que forma poderia ser trabalhado o seu contrério, a dignificacdo enquanto trato digno e

honesto para enfrentar as questfes que atravessam o0s seus tempos de infancia? Quais seriam as

pessoas que teriam as respostas a esses questionamentos que tentam trazer, dialeticamente,

processos de dignidade, utopicos ainda, e processos vivos de des-dignidade numa dimenséo pratica
que se deseja uma pratica de reversibilidade de tais circunstancias?

Assmann “diria que a defesa da dignidade humana pressupde que uma sociedade ndo queira

mais continuar a mentir constantemente a si mesma”*°, principalmente, no que tange a fazer vistas

grossas em lugares que ndo requer tal omissao:

18 ASSMANN, 2003, p. 113.
19 ASSMANN, 2003, p. 127.
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Eu acho que a escola em determinado momento faz vista grossa, tratando como iguais
criancas que a gente sabe que sdo desiguais. [...] ndo sei se lida dessa forma por ndo saber
como lidar com essas criancas ou se realmente ndo tem interesse de mexer com isso ai, até
porque [...] o proprio professor ndo esta preparado e, de repente, pode ser por causa dos
Seus proprios preconceitos, isso ai vai vir a tona... (Diario de Campo Ill, Prof* Martha,
p.75).

A negligéncia frente a situacfes de conflito é denunciada por aqueles/as que sdo alvo
dessas praticas de omissdo; essa denuncia ndo apenas da visibilidade a uma realidade de
silenciamento, como também é demonstracdo das potencialidades dessa infancia que é briguenta,
esperneia e, igualmente, da sinais de entendimentos sobre direitos que sdo, mais do que legais,

fundamentalmente humanos.

Ao chegar na escola encontrei Paloma que “intimava” Alessandro, seu colega de aula. A
menina dizia repetidamente: “Ele td ofendendo a minha raga”. O outro colega de classe
fomentava a discussdo dizendo: “Processa ele!” Paloma, irritadissima, também dizia:
“Mexeu comigo ja leva um soco, comega a chorar que é bom! Ja bateu, ja sabe [...]”.
Paloma acusava a professora que tentava acalmar os dnimos, dizendo que “o Alessandro
ndo tem jeito”, que ela estava se fazendo que ndo escutava o que ele havia dito, que ela
sempre “se fazia” (Diério de Campo Ill, Paloma, p.69.)

A professora confirma a afirmacdo de Paloma. As vistas grossas séo uma forma de néo
fomentar o conflito, de ndo torna-lo maior do que ja estd. Contudo, fingir que o preconceito racial
ndo existe é ignorar que o siléncio pode reproduzi-lo dando-lhe, de certo modo, sobrevida: “ [...] é
como se a discussao sobre ele fosse lhe dar vida. E s6 existisse a partir do momento em que dele se

falasse”.?

Uma escola que ignora os focos de seus problemas ndo é aquela escola comprometida em
capturar a sua dinamica enquanto movimento que ndo se esgota em uma simples acomodacédo de
conflitos porque desta forma caminha de maneira irresponsavel; ignorar os problemas que séo
recorrentes e transmutar estas micro lutas sociais _ desabafo de Paloma_ a cddigos reguladores-
disciplinares da escola como normas, principalmente, favorecedoras daquelas que,
subliminarmente, sdo ditadas, mesmo no interior da escola, pelos grandes; € agir radicalmente com
parcialidade a ser vista enquanto institucionalidade de um racismo que, em suma, significa o

favorecimento aos grupos hegemonicos.

[...] A escola assim como um todo discrimina sem querer discriminar, esse fato né? Dessas
nossas criancas, ali, principalmente do Corredor. Porque se, na verdade, se aquele
Corredor passasse a ndo existir, seria 6timo. Seria um problema menos. Aquele Corredor

20 CAVALLEIRO, Eliane (Org.). Racismos e anti-racismo na educagéo: repensando nossa escola. S. Paulo: Ed. Selo
Negro, 2001, p. 56.
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ali é o foco que os grandes ndo gostariam que existisse, entdo, eu acho que se néo existisse
seria um problema a menos para eles (Diario de Campo IlI, Profé. Martha, p.79).

Negar a existéncia do lugar como um todo, que s6 tem existéncia pelas pessoas que o
anima, seria quase que assumir aquilo que um dos meninos, estudantes da escola aponta “os ricos
vivem como se fosse um condominio fechado, s6 da familia deles e o interesse pela escola é s6
para o bem das criangas deles” (Diario de Campo III, Richard, p.42).

Essa relacdo entre os grandes e 0s pequenos, adultos e criancas do Corredor, traz
implicagOes que nédo estdo encerradas em antagonismos representados apenas pela classe social de
pertencimento; esta proporcionalidade _ grandes e pequenos_ diz respeito a posi¢des de sujeitos
construidas a partir das contrastivas diferencas que fortalecem as préaticas segregacionistas até
mesmo entre os pobres. Inspiro-me em Silva (2000)?%, Hall (2001)?* e Woodward (2000)%, para
dizer que isto se constitue em processos resultantes em identidades que s&o politicas, que estdo
amarradas a dimens@es simbélicas que definem lugares sociais subalternizados a homens, mulheres

e criangas.

As identidades a partir das praticas de trabalhar e arregimentar a forca de trabalho “morena”

Pela concepgdo de traducdo cultural advinda de Bhabha?*, as formagGes identitarias
atravessam e se interseccionam através de fronteiras®® , por isso, entre o estéril do negro
Corredor e 0 espaco produtivo da alema Coldnia Corrientes, ocorre, inevitavelmente, a negociacao
de alguns elementos das culturas dos grupos, sejam elas hegemonicas ou ndo, destituindo, desta
forma, a ideia de uma propensa pureza cultural.

Sujeitos emergem de  entre-lugares, expressdo utilizada por Bhabha?®, como referéncia a
brecha que € resultante dos excedentes da soma das partes da diferenga, geralmente expressas
naquilo que de forma simplificadora e equivocada é entendido como mistura. No intersticio da
relacdo com as diferencas, recorro a Eliane, uma jovem trabalhadora, colona, ndo alemd, que

participa da festa e sabe, igualmente, as posi¢des de sujeito a que pertence e ndo pertence.

2L SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Identidade e diferencga: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Ed. VVozes,
2000.

22 HALL, Stuart. A identidade cultural na pds-modernidade. 6.ed. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2001.

23 WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: uma introdugdo teorica e conceitual, 2000.

24 BHABHA, Homi. O local da cultura. B. Horizonte: UFMG, 2001.

% Para BHABHA (2001, p.27) o trabalho fronteirico da cultura exige um encontro com o novo que ndo seja parte do
continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia de novo como ato insurgente de traducdo cultural. Essa arte ndo
apenas retoma 0 passado como causa social ou precedente estético; ela renova o passado, reconfigurando-o como um
“entre-lugar” contingente que inova e interrompe a atuagdo do presente. O “passado-presente” torna-se parte da
necessidade, e ndo da nostalgia, de viver.

2% BHABHA, 2001, p. 20.
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A fala abaixo expressa a dindmica de identidades hibridas nas quais 0s sujeitos se
constituem, mesmo sem saber se explicar, mas imerso em um processo de negociacdo de identidade
e prestigio:

Sou de Coldnia eu acho né? Sou da Col6nia, devo ser colona s6 que nao sou alemoa, eu
acho que eu sou, é... porque eu sempre me criei na Colénia né? G: Ser colona é profissao?
EM: Eu acho que é porque é trabalhar na lavoura né? G: E é ser raga também? EM: N&o
a racga eu acho que ja ndo, ndo interessa so que eu acho que é colono, depois quando tem a
festa do colono aqui, a gente vai pra festa do colono, é a nossa festa, do pessoal da
Col6nia (Diario de Campo II, Eliane, p.129).

Esta aparente identidade difusa reflete uma tensdo colocada acerca do que se sabe que nao
é e daquilo que se tem como certo que €, respectivamente, alemdo e trabalhadora, contudo,
nenhuma menc¢ao ao fato de ser negra. Para a professora, “muitas vezes eles buscam exemplos no
branco [...] eles ndo buscam como exemplo 0 negro, entdo € isso ai que choca, isso ai é chocante.
[...] eles ndo tém isso ai, esse amor a sua raca, se eles pudessem eles seriam brancos” (Diario de
Campo I, Prof.2 Martha, p.81).

Esta afirmacdo de quem vive a escola e a comunidade decorre da maneira como a
branquitude?®” opera sem que o ser branco jamais entre em questdo, principalmente, no que concerne
ao relativo privilégio de estar, fenotipicamente, sem impeditivos, em qualquer lugar de poder.

A identidade hibrida como dado inerente ao processo de socializacdo resulta em
identidades com caracteristicas que ndo sao entregues no nascimento para uma vida inteira, todavia,

Malouf, assinala que ao se nascer com algumas caracteristicas fisicas se esta exposto a outros que

fazem-nos sentir, pelas palavras, pelos olhares, que somos pobres ou aleijados, demasiado
baixos ou demasiado altos, escuros ou demasiado louros, circuncidados, ndo circuncidados
ou 6rfdos- estas inumeraveis diferencas, minimas ou significativas, que tragam os contornos
de cada personalidade, forjam os comportamentos, as opinifes, os receios, as ambigdes, que
se revelam muitas vezes eminentemente formativas, mas que frequentemente nos ferem
para sempre.2®

Os outros faziam Eliane perceber que ndo é alemao; faziam-na, também, implicitamente,
ndo querer ser negra, todavia, o fenétipo ndo a livra porque sdo marcas que, inevitavelmente, lhe

conferem o humano direito de ser diversa.

27 Segundo Rossato e Gesser (2001 p.11) “ser branco ¢ a ‘norma’, ou seja, a nogdo hegemonicamente estabelecida e
legitimada indica que a brancura é associada a uma situacdo de privilégio que desacredita na presenca da austeridade de
sua posicdo e, por isso mesmo, ¢ incapaz de compreender a experiéncia do ‘outro’ “ e, assim sendo, a branquitude
“demarca concepgdes ideoldgicas, praticas sociais e formacédo cultural, que sdo identificadas com e para brancos como
de ordem ‘branca’ e, por consequéncia, socialmente hegemonicas”.

BMALOUF, Amim. As identidades assassinas. 2.ed. Lisboa: Diffel Difusdo Editora Ltda, 2002, p. 35.
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As reacOes das criangas do Corredor com comportamentos explosivos como o de Paloma,
se justifica porque sua identidade racial grita mais alto. Lembro aqui a contribuicio de Malouf?,

segundo o qual a identidade racial grita mais alto quando

[...] por vezes, quando ndo temos forcas para a defender, dissimulando-Ia, refugiando-se ela
entdo no fundo de nds mesmos, acocorada na sombra, a espera da vinganca; assumindo-a
ou ocultando-a, proclamando-a discretamente ou em voz bem alta, € com ela que nos
identificamos. A pertenga que esta em causa _ a cor, a religido, a lingua, a classe social [...]
- invade toda a identidade.*°

Positivar identidades é um compromisso fundamental na medida em que, ao existir uma
correlacdo entre inferiores e superiores no contexto investigado, esta correlacdo relega a ocupacao
dos escassos postos de trabalho regularizados apenas algumas pessoas que se destacam pela
capacidade em submeter-se ao esteredtipo de bom empregado; esta adjetivacao € permeada por uma
série de subjetivacBes que traduzem o renovado espirito colonial subsumido nas sociedades cuja
liberdade de ser ainda € espera.

O trabalho enquanto presenca em todas as etapas da vida das familias do Corredor é
percebido quando as mées relatam que poucos dias ap0s o parto, seja natural ou cesareo, ja colocam
0s bebés em caixotes e retornam as lavouras, também, em virtude da ndo formalidade nas relacdes
trabalhistas.

Sr. Pelezinho, unico trabalhador negro do Corredor com 25 anos de carteira assinada, é
considerado pelos patrdes um trabalhador fiel; esta fidelidade se define ndo apenas pela qualidade
com que executa sua profissdo junto ao posto de gasolina e 0s demais negocios que 0 patrdo possuli.

Sua atitude produz incdmodos a quem percebe a mesma enquanto tracos de submisséo:

O Sr. Pelezinho ali no posto me incomoda sabe? [...] tu podes ver que ele estd sempre
assim de cabecinha baixa, ele é assim, ele é totalmente submisso, e outros também; tu
podes ver o pai do Jodo ele acompanha todo o crescimento do Jodo, mas também ¢é ali,
aquele senhor que ele chega ali, de cabega baixa, submisso , aos professores, aos outros
pais simplesmente porque é negro (Diario de Campo Ill, Profé. Martha, p.85).

Essa carteira assinada que € situacdo rara e custa tdo cara ao Sr. Pelezinho e a outros
tantos que, mesmo sem a carteira, baixam a cabeca com medo de perder o posto de trabalho,
exigiria, por parte dos mesmos, uma desenvoltura/reacdo que ndo concebesse a existéncia fora das
condigbes de combate a exploragdo, a fome e a miséria, a respeito de que nos lembra Fanon.®!

Nesse sentido, a alienacdo presente € uma alienacdo de natureza também intelectual, em que o

2% MALOUF, 2002.
30 MALOUF, 2002, p. 36.
3L EANON, Frantz. Peles negras, mascaras brancas. Porto: Sociedade Distribuidora de Edic¢Ges Ltda, 1974.
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complexo de inferioridade € precedido, por um duplo processo que é, primeiramente econémico e,
posteriormente, seguido pela epidermizacdo desta inferioridade que, “ao negro pede-se que ele seja
bom preto; posto isto, 0 resto vem por si. Fazé-lo falar ‘a lingua de preto’ ¢ amarra-lo a sua imagem,
cacga-lo, aprisiona-lo, eterna vitima de uma esséncia [...]”.%

Essa fala de preto bom amarrada a imagem que o aprisiona a uma condicao de submissdo é
explicita na narrativa de Elenice, ex-aluna da escola, filha de Pelezinho e que muito contribuiu para
que essa investigacao fosse possivel, arregimentando as fotografias de familia.

Elenice é a Unica menina negra do Corredor que completou o ensino médio, trabalha de
baba no outro lado da faixa®? e, como todos os demais, vive a espera de um trabalho que, primeiro,
a remunere melhor e que, segundo, tenha a mesma sorte de seu pai quanto a carteira assinada.
Relata, em detalhes, os critérios _ racioldgicos _ que foi submetida em uma das suas tentativas de
emprego:

Ah eles ndo queriam branco [...] porque branco ndo ia parar com eles. Nao sei... eles
gueriam uma pessoa morena, porque moreno é mais dedicado. E eu fiquei com medo ja
guando eles disseram que queriam mais uma pessoa morena. A mulher Ia, entdo quando eu
ria, olhava pra minha boca: “Que dentes lindos tu tem”! E eu fiquei toda assim, cheia de
coisa: “Olha nds queria uma pessoa morena, que é mais dedicada, fica mais simpdtica”.
Eles levaram uma guria daqui, 14 de Turugu. Uma guria bem pobre até. Ela é morena... ela
é pobre né? Ah, eu ndo sei, ela sé dizia que o meu sorriso era muito lindo. E eu fiquei com
medo [...] eu pensei: “Ah, so falta arrancar os meus dentes fora ainda”!!! Olha eu ndo sei,
pra mim eles iam levar pra um cativeiro, pra nunca mais trazé (Diario de Campo II,
Elenice, p. 189).

Esse exemplo dado por Elenice é mostra de uma mentalidade que, inacreditavelmente,
ainda é presente em um pos-abolicdo que ndo se alforriou dos imaginarios da escraviddo. Essa
identificacdo ndo é casuistica, percorre os longos tempos da histéria _ de uma histoéria muito mal
contada _ em que 0s negros/as sdo vistos/as como submissos, déceis, enfim, uma historia
conveniente a0 mesmo tempo que convincente até mesmo para alguns negros que por forca dessa
imposicdo e, tambem, das necessidades, a incorporam.

Elenice que ja conta com um determinado capital cultural®*, sofre frente a possibilidade
de ser conduzida a um cativeiro, com a eminéncia de ter seus dentes brutalmente extraidos e, por

isso, tal qual como contou, chorou de medo; a histéria do cativeiro, dos dentes que,

32 FANON, 1974, p. 65.

33 Faixa é designacéo a Rodovia Federal, BR 116, que fica proxima a comunidade.

34 Capital Cultural no sentido conferido por Pierre Bourdieu (1998, p.74) que segundo o autor pode existir sob trés
formas:” no estado incorporado , ou seja, sob a forma de disposi¢des duraveis no organismo; no estado objetivado, sob
a forma de bens culturais [...] e enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivagdo que é preciso colocar a parte,
porque, como se observa em relagdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que é , supostamente, a
garantia- propriedades inteiramente originais”. Bourdieu (1998) explicita que a posse do certificado escolar ndo esta
intimamente ligada & ocupacdo de quadros de trabalho. Na especificidade da questdo investigada, apenas o certificado
escolar ndo garante a ocupacdo de um cargo para o qual variantes de classe, género e raca também séo determinantes.
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subliminarmente envolve a histéria de seu pai, o Pelezinho da carteira assinada, sdo representagdes
horrorizantes e vivas no seu imaginario de, no limite, morena.

As criangas, mais do que os adultos do Corredor gque nunca ou muito pouco estiveram na
escola, recebem um reforco & esta imagem submissa de seus antepassados, reforcada por uma
educacdo que nos seus diversos momentos, seja de trabalho, escola e familia, enfim , no seu
cotidiano, lhes traz representacbes que nao desnaturalizam as hierarquias sociais advindas das
diferencas e que forjam identidades sociais sem explicitar as relacbes assimétricas de poder que
nelas estdo contidas. Neste aspecto a contribuicdo de Silva, ao falar de representacéo e identidade é

importante porque

[...] a representagdo ndo aloja a presenga do “real” ou do significado. Como tal, a
representacdo € um sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e estreitamente
ligado a relacdes de poder. [...] € por meio da representacdo que a identidade e a diferenca
se ligam aos sistemas de poder. Quem tem o poder de representar tem o poder de definir e
de determinar a identidade. [...] questionar a identidade e a diferenca significa, nesse
contexto, questionar os sistemas de representacdo que lhe ddo suporte e sustentagdo.*

As formas de representar o que ainda se configura como realidade, realidade esta nédo tao
distante do Corredor, sob o ponto de vista geografico e ideoldgico, é exposto através de um relato
que coloca lado a lodo, em um mundo globalizado, a existéncia de outras formas de escravidao, a
moderna. Os avangos tecnoldgicos, sociais, legais em torno dos direitos humanos, ndo eximem que
algumas pessoas ainda sejam escolhidas para viver a margem de informacbes e conhecimentos
minimos que impossibilitem que formas inumas de viver deem tenacidade a parcimoniosas
barbaries!

Sr. Jodo, soldado aposentado e de origem rural, pai do menino Jodo _ Jodozinho _ que
trabalha como diarista, ao fazer uma critica a realidade dos negros no Corredor conta a historia da
Feitoria, localidade situada a poucos quilémetros da Col6nia Corrientes, onde existe a presenca de
trabalho escravo®, fruto da expropriacdo intensiva da forca de trabalho que até os dias de hoje,

ainda, subsiste:

% SILVA, 2000, p. 91.

3% Segundo o caput do artigo 149 do Cdédigo Penal, entende-se por trabalho escravo a seguinte condicdo: “Reduzir
alguém a condicdo analoga a de escravo, quer submetendo-o a trabalhos forcados ou a jornada exaustiva, quer
sujeitando-o a condigBes degradantes de trabalho, quer restringindo, por qualquer meio, sua locomogéo em razédo de
divida contraida com o empregador ou preposto [...].

O relatorio da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) de 2011, revela o perfil dos principais atores envolvidos
no trabalho escravo rural no Brasil. Entre tantos dados “mostra que, em média, as principais vitimas do trabalho escravo
sdo homens negros, em torno dos 30 anos, com baixa escolaridade e migrante do Nordeste. Dos 121 trabalhadores
entrevistados, 52,9% tinham a época menos de 30 anos, 81% sdo negros, pardos e indios e 77,6% nasceram naquela
regido [...] Em termos de escolaridade, 18,3% nunca frequentaram a escola e 45% sdo analfabetos funcionais (contam
com menos de quatro anos de estudos completos). Além disso, 0 documento aponta que a situacdo de escraviddo estd
diretamente relacionada a exploracéo do trabalho infantil. S&o0 homens que comegaram a trabalhar muito cedo, antes dos
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Vocé imagina que tem... eu fui pescar e eu cheguei num lugar que veio um rapaz, um
senhor, pra ter a ideia ele s sabe 0 nome, ele s6 sabe 0 nome. Pra vocé ter uma ideia ele...
ele ndo conhece o dinheiro [...] eu tentei investigar né? Eu disse pra ele assim: Vocé
trabalha quantos anos? Ha quanto tempo? Ele respondeu: ndo sei. Onde é a sua casa?
N&o, ndo tenho casa. E vive aonde, aonde vocé vive? Ah eu td parando no galpdo 14, pra
baixo. Al eu disse assim: Vocé ganha quanto? Ele ndo entendeu ... eu disse: Dinheiro
assim... dinheiro assim... tanto é que ele nao conhece dinheiro. Eu disse pra ele: o que é
que tu tens ai de dinheiro? Ah, eu tenho um beija-flor. E esse outro teu irmao quanto é que
ganha o teu irmao? Ah, 0 meu irmdo eu nao sei, 0 meu irmdo ganhou uma onca ja faz
tempo. Que tempo faz que ele ganhou essa onca eu disse assim: ah eu ndo sei, ja faz tempo
ela ta assim meio rasgada sabe? Tem um que é casado com a minha sobrinha, mora |4,
cuida dessa granja e sabe tudo; ele disse que € isso ai mesmo: ele disse que ndo conhecem
dinheiro, a maioria t4 sendo explorado, s&o tudo moreno, € muito triste.

Trabalho escravo, real ou em analogia a ele, foi uma comparacao sempre presente durante
0 percurso investigativo. Viver na forma desses dois homens que o Sr. Jodo encontrou ndo é
novidade nesta sociedade em que algumas poucas ongas (cinquenta reais) e beija-flores (um real)
representam o montante que arrasta miseraveis®’ por todo este Brasil.

Esses dois homens, parias da indiferenca, certamente nunca passaram pela escola;
aprenderam, talvez, numa relacdo de homens que vivem a margem da informacdo, na escola da
sobrevida, a identificar beija-flores e ongas porque nessa esfera de existéncia a relagdo com os
animais, ainda que simbolizados, Ihes conferem, uma maior dialogicidade. O que poderiam fazer
com esses eventuais beija-flores e ongas? Calculo, economia, racionalidade para qual fim? As suas
existéncias, entdo, ndo sdo contadas pela quantidade de anos e pela previsdo do que lhes faltaria
viver porque talvez ignorem as suas idades. Contudo, esperar consumir esse tempo pela razéo do
que recebem seria uma grande ironia; o seu tempo de existéncia ninguém pode assegurar porque
depende do quanto de comida vao ganhar para trabalhar, do tempo de trabalho que suas forcas de
trabalho vao ser utilizadas, depende, também, da quantidade de negros/as que estiverem aptos/as a
substitui-los/as na hora em que o corpo cansar tal qual uma peca descartavel; em alguns casos a
condicdo de peca se assemelha a condicao de pessoa.

A Feitoria, lugar da pesca do Sr. Jodo, fica a apenas alguns quilébmetros da escola; muitas

pessoas por ali circulam na busca de lazer, tomadas por uma cegueira que por vezes parece ser

16 anos (92,6%) — destes, 40% iniciaram antes desta idade”.

37 A maioria dos brasileiros que vivem em situacdo de extrema pobreza é negra ou parda, jovem e vive na Regido
Nordeste dados estes que tém como base o Censo Demografico de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), e estudos do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea). Por conta disso, 0 governo estipulou
que familias com renda igual ou inferior a R$ 70 por pessoa sdo consideradas extremamente pobres. Este contingente
corresponde a 16,2 milhGes brasileiros, o equivalente a 8,5 % da populagdo do pais. Desse total, 70,8% s&o pardos ou
pretos e 50,9% tém, no maximo, 19 anos de idade. O mapa revela que 46,7% dos extremamente pobres vivem no
campo, que responde por apenas 15,6% da populacéo brasileira. De cada quatro moradores da zona rural, um encontra-
se na miséria. As cidades, onde moram 84,4% da populacéo total, concentram 53,3% dos miseraveis. Disponivel em:
http://www.tvt.org.br/blog/brasil-um-pais-de-ricos-e-miseraveis. Acesso em: 29 ago. 2014.
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coletiva; percebe-se que a visdo que mais lhe falta é a visdo do outro, um ser cuja humanidade é
roubada em troca de alguns simbolos.

A escola fica a poucos metros do Corredor, onde buscam os negros/as, fiéis e, melhores
ainda, se forem de dentes bonitos e sorriso largo; existem trabalhadores/as que conhecem dinheiro
mas ndo conhecem as letras, as leis, os lugares da cidade, por isso seus filhos estudam; existem
criancas que estudam, vao para a escola e ndo sdo vistas nas suas particularidades, essa sua
passagem pela escola poderia Ihes conferir, para além das oncas e beija-flores, uma maior atitude

contra a sua prépria desumanizacédo e desumanizacgéo do outro.

Praticas de ser crianca a partir de jeitos de ser mulher: género e etnia/raca

O Corredor é transversalizado pela questdo étnico/racial®®, conforme ja mencionado
anteriormente, mas é também fortemente atravessado pela questio de género®. S&o, entdo, duas -
etnia/raca e género- as questbes que qualificam e deslocam a andlise das préticas sociais de
alunos/as que compartilham as suas infancias entre a escola e o trabalho. Deslocam as andlises que
apontam para uma rigida subordinacdo entre empregados e patrdes, brancos e negros, mulheres e
homens; desequilibram essas Idgicas através de uma pratica de algumas mulheres que, ao chefiarem
suas familias, educam essa infancia através de atitudes que ndo seguem a risca 0 modelo

socialmente construido em determinagdes bioldgicas do masculino e feminino. Assim sendo,

nos intersticios das praticas instituidas, nas margens dos discursos competentes, nas brechas
das estruturas de poder/saber nascem cotidianamente novas representacdes, sobretudo auto-
representacdes, que vao construindo o género em outros termos. Desta sorte, 0 género néo é
concebido como uma camisa de forca.*

38 Opto pela expresséo étnico/racial no sentido de valer-me da contribuicdo conceitual que ambos os termos oferecem.
lanni (1996, p.08) os diferencia da seguinte forma: “ “etnia ¢ o conceito cientifico habitualmente utilizado para
distinguir os individuos ou as coletividades por suas caracteristicas fenotipicas; ao passo que ‘raga’ é o conceito
cientifico elaborado pela reflexdo sobre a dindmica das relagdes sociais, quando se manifestam estereétipos,
intolerancias, discriminagdes, segregacdes ou ideologias raciais. A ‘raca’ ¢  construida socialmente no jogo das
relagdes sociais. S80 os individuos, grupos ou coletividades que se definem reciprocamente como pertencente a ‘ragas’
distintas”. Outros autores como Cashmore (2000), Banton (1998), Poutignat e Fenart (2000), Guimaraes (2002), fazem
profundas analises sobre esses conceitos que, em  sintese, revelam que “a diferenga basica entre grupo étnico e raga se
exprime pelo fato de o primeiro refletir as tendéncias positivas de identificagdo e inclusdo, enquanto o segundo as
tendéncias negativas e de ndo-associagdo e exclusdo” (CASHMORE, 2000, p.196).

39 Schiebinger (2001) faz um discernimento entre as diferentes misturas entre os termos “mulheres”, “género”, “fémea”,
“feminino” e “feminista”. Essa formulacdo conceitual vai ao encontro das formulagdes de outros autores sobre os quais
me debrucei (SCOTT,1995; LOURO,1995; SAFFIOTH,1994). Para Schiebinger (2001,p.32) “ uma ‘mulher’ é um
individuo especifico; género, denota relacbes de poder entre 0s sexos e refere-se tanto a homens quanto a mulheres;
‘fémea’ designa sexo biologico; ‘feminino’ refere-se a maneirismos e comportamentos idealizados das mulheres num
lugar e época especificos que podem também ser adotados por homens, e ‘feminista’ define uma posi¢do ou agenda
politica”.

40 SAFFIOTH, Heleieth 1. B. Posfacio: Conceituando o Género. In SAFFIOTH, H.I.B; MUNOZ, Ménica (Org.)
Mulher brasileira é assim. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos: NPAS; Brasilia, DF: Unicef, 1994, p.275.
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Essas nuancas nas relagdes de género dizem respeito as varias dimensfes do que significa
ser um homem ou uma mulher no interior de um determinado ambiente social, em que o género é
historicamente contingente e constantemente renegociado em relacédo a divisdes culturais tais como
classe e etnia.*! Essa mulher, portanto, ndo é uma mulher genérica. A histéria brasileira demonstra
essa especificidade de ser mulher _ mulher negra _ diferenca gestada ndo pelo bindmio
superioridade/inferioridade em relacdo as demais mulheres; diferenca cunhada, segundo Alzira
Rufino*? desde o periodo colonial quando a mulher negra, na condicdo de escrava, era instrumento
de trabalho forcado e objeto de estupro, prova da virilidade do colonizador branco. Apés a lei Aurea
e com a chegada dos imigrantes, que expulsaram os homens negros da agricultura, inddstria e
comércio entregando-os & marginalidade, a mulher negra continua a trabalhar nas casas dos ex-
senhores, assegurando a sobrevivéncia da familia e construindo outras familias, agregadas por um

espirito mitico advindo das suas raizes africanas. Sao as casas de candomblé, os filhos de santo,

preservando a ideia da familia comunitaria que tinha as suas raizes na Africa [...]. A
estrutura do candomblé é matriarcal e as deusas do culto sdo arquétipos que representam
forcas poderosas, independentes , sensuais, guerreiras. Portanto a mulher negra ndo se
identifica tanto com o estereétipo da fragilidade da mulher. Além disso, desde menina, ela
cuida dos irmdos, vai trabalhar fora de casa para se auto-sustentar e a sua familia. Se tem
filhos, ndo conta, na maioria das vezes com a ajuda do seu companheiro. Tempo passado,
tempo presente, sempre tivemos que ir & luta. Na ardua luta pela sobrevivéncia, tornamo-
nos fortes, aprendemos a decidir sozinhas.*?

A fala de uma mulher branca, residente na comunidade, reafirma toda essa desenvoltura
conquistada e mantida de forma muito sacrificada pelas mulheres negras que vao, por vezes,
rastejando, erguendo-se, brigando entre si e com 0s outros, corajosas, cheias de asticias, com um
orgulho préprio, segundo o dizer de um informante. Legitimas donas de uma liberdade que ndo as
libera da luta incessante de unir a sua familia, num sistema matrifocal ** onde é necessario recriar
papéis, arregimentar os/as filhos/as que, ao sairem de suas entranhas, aprendem que a libertagdo do
ventre € a entrega para um mundo onde ainda continuardo a lutar pela sua liberdade. As criangas

aprendem na inspiracdo materna a (in) disciplina da luta:

E, puxei a minha mae... sincera. Eu vejo ela que ela é uma pessoa alegre mas sincera
também né? Se ela tem que dizer uma coisa ela diz, na lata, ela ndo quer nem saber. Se ela
ta certa ndo €? Se ela ta errada ela sabe pedir desculpa né, vai la e pede desculpa (Diario
de Campo I, Jeferson, p.51).

41 SCHIEBINGER, Londa. O feminismo mudou a ciéncia. Bauru: EDUSC, 2001.

42 RUFINO Alzira. Revista Eparrei. Rio de Janeiro: Casa de Cultura da Mulher Negra Maio, 2003.

43 RUFINO, 2003, p. 43.

4 Sistema em que “a autoridade materna cresce com a idade dos filhos, com as quais a mie forma um bloco politico.
Mas tal processo ocorre somente quando a intimidade entre mée e criangas continua durante a adolescéncia e a vida
adulta dos filhos” (FONSECA, 2000, p.64).
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[...] na outra vez que eu vou voltar nessa vida ai eu vou voltar negra porque eu acho que
eles sdo bem mais transparentes, e a gente ndo consegue ser feliz; ser feliz ndo quer dizer
tu ficar direitinho, tu cuidar pros outro ndo falar de ti, isso ndo é felicidade e a gente
assim, qualquer coisa que tu faca assim. Eu tenho quarenta e seis anos e se eu saio uma
noite eles ainda me questionam: Onde tu vais? [...] porque eu penso que se eu ndo disser
eu t6 cometendo um crime. [...] € bem de origem alema porque eles nédo tem isso (os
negros) que ja se criam meio que na... ndo é na mentira, eu diria até na transparéncia [...]
entdo eu acho que, que pela raga negra se € bem mais transparente que o alemado que
esconde tudo no saco, mesmo que seja num saco bem escuro onde eles nem mesmo acham.
(Diério de Campo I, Prof. Arita, p.30).

A soltura das mulheres negras, ¢ a soltura de quem trabalha em qualquer trabalho,
independente da exigéncia fisica, de quem se construiu numa mescla de papéis atribuidos ao
masculino e ao feminino; é representacao de género enquanto termo que substitui o termo mulher,
“utilizado para sugerir que qualquer informacdo sobre as mulheres ¢ necessariamente informagao
sobre 0s homens, que um implica o estudo sobre o outro”.*® Ser mulher, neste contexto, implica na
compreensdo de que “o género, ndo regula somente as relagdes entre homens e mulheres, mas
normatiza também relagdes homem-homem e relagGes mulher-mulher”.*

A identidade de género construida pelas méaes, irmds, avos e bisavé dos sujeitos de
pesquisa, em parte, vai ao encontro de uma identidade feminina que esta atrelada a maternidade,
emotividade e subjetividade das mulheres, aspectos que, segundo Nascimento*’, ndo devem ser
reverenciados como condicdes restritas ao natural e biolégico do feminino; a identidade de género
dessas mulheres esta atrelada, também, ao quadro geral de feminizagdo da pobreza* das mulheres
afro-brasileiras nas Ultimas décadas. Dadas essas indicacGes gerais, as praticas s6 podem ser
compreendidas se buscadas nas suas singularidades, de forma a evitar um significado metafisico,

estatico da feminilidade:

De fato entender a mulher como que existindo na ordem metafisica do ser é compreendé-la
como aquilo que ja esta feito, idéntica a si mesma, estatica, mas concebé-la na ordem
metafisica do tornar-se é inventar possibilidade em sua experiéncia, inclusive a
possibilidade de jamais se tornar uma “mulher” substantiva, idéntica a si mesma.*

45 SCOTT, Joan W. Género, uma categoria de andlise. Revista Educacdo e Realidade. Porto Alegre, V.20, n.02,p. 71 a
100. Jul./Dez. 1995, p. 07.

4 SAFFIOTH, 1994, p.276

47 NASCIMENTO, Elisa L. Do. O sortilégio da cor: identidade, raca e género no Brasil. S. Paulo: Selo Negro, 2003, p.
75.

48 A situacdo da mulher afro-brasileira é o proprio retrato da feminizagéo da pobreza observada em todo o mundo nas
Ultimas décadas. Oitenta por cento das mulheres negras empregadas estdo concentradas em ocupag¢fes manuais ; mais
da metade sdo empregadas domésticas e as demais sdo autbnomas oferecendo servigos domésticos (lavar, passar,
cozinhar). Trata-se de uma das ocupacfes mais mal pagas na economia brasileira. Aproximadamente uma em quatro
mulheres chefes de familia afro-brasileiras ganha menos de um salario minimo (NASCIMENTO, 2003, p.119).

4 NASCIMENTO, 2003, p. 75.
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A fim de preencher com contetdos teéricos e empiricos os vazios de significado, a captura
das experiéncias dos sujeitos de pesquisa € matéria prima essencial para se pensar a educacao
enguanto mecanismo propulsor de realizacdes individuais e coletivas. As dimensdes da vida nao
presentes nos livros didaticos e nos manuais que retratam a infancia perfeita fazem com que se
nivele a vida cotidiana a partir de uma infancia essencializada, desprezando a “multivariabilidade
sincronica dos niveis e factores que colocam cada crianca numa posicdo especifica na estrutura

social”.0

A prética do queimar, a existéncia dos medos e a ambivaléncia das sobras

Quando o conhecimento da realidade ¢é alcancado através da visdo, se faz uma apreensao
mais direta e, ver, € uma das origens de saber; o escrever a reproducdo de uma experiéncia que €
visual e visceral.®® A oportunidade de estar presente, perceber a vida na sua manifestagdo original,
auténtica na sua alegria e rudeza, mexe tanto com quem esta presenciando como com aqueles que
estdo vivendo uma determinada realidade, com a reticéncia do que pode ou ndo ser mostrado. A
reticéncia se chama medo e, paradoxalmente a coragem com que as familias do Corredor enfrentam
a vida, o medo de mostra-la também se constitui realidade. A demonstracdo de medo foi
significativa enquanto construgdo da praxis investigativa.

Seria importante apontar alguns aspectos desse medo presente na vila que, por vezes,

também, tomou conta de mim, remetendo-me a Freire e Shor quando este afirma que

[...] quando falamos sobre o medo, devemos estar certos de que estamos falando sobre algo
muito concreto. Isto ¢, o “medo”, ndo é uma abstragdo [...]. Outro ponto que me vem a
mente neste momento, ao tentar abordar a questdo, é que quando pensamos no medo,
nessas situacdes, somos levados a refletir sobre a necessidade que temos de ser muito claros
a respeito de nossas opgoes [...].5

Tive medo de ndo conseguir contrabalancar a discrepancia entre as minhas conviccoes e a
desesperanca das pessoas que me enxergavam como uma representante do mundo que deve ser,
prescrito pela escola que ndo é a mesma escola que lhes orienta a forjar a sua sobrevivéncia; tive
medo frente as logicas procedentes que gestavam o medo e a desconfianca da minha figura

intelectual vinculada a universidade.

50 PINTO, Manuel; SARMENTO, Manoel Jacinto. A infancia como construcdo social. In: PINTO, Manuel,
SARMENTO, Manoel Jacinto (Org.). As criangas, contextos e identidades. Lisboa: Colecao Infans, 1997, p. 23.
5L SCOTT, 1999.

52 FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia, o cotidiano do professor. 2.ed. S. Paulo: Ed. Paz e Terra, 1987, p. 69.
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A compreensdo da realidade vivida pelos envolvidos na pesquisa “me vem, sobretudo,
intelectualmente, muito mais atraves da descricdo da realidade e de sua compreensdao como um
conceito que, devido a minha opg¢do politica na sociedade, me leva, pelo menos, para perto do
concreto, mas ndo para dentro dele enquanto realidade”.>

Estar dentro da realidade, ndo perto em teoria, me leva a entender a pertinéncia do medo ao
mostrar 0s casebres, ao avistar a infancia que se cuida, a dificuldade em manter a rotina doméstica
diaria em decorréncia da falta da agua encanada, e também, as especulacdes que poderiam ser
repassadas aos Orgdos responsaveis por doagOes, politicas de assisténcia e pela infancia e
juventude.

Os pobres tém sido sempre os grandes alvos de controle, ndo necessariamente para que a
pobreza material se extinga, mas acima de tudo para que ela se mantenha dentro dos niveis
desejaveis; para isso as politicas publicas, em sua maioria, se apresentam como forma paliativa e,
de certo modo, repressiva, pelo sentido autoritario através do qual elas se mostram imbuidas de
uma moral ndo consubstanciada nas formas como a pobreza, vulnerabilidade, violéncia se
constroem.

Essa vida tutelada é sempre tdo criticada em relacdo as familias do Corredor porque, afinal
de contas, o questionamento feito ndo é sobre as origens daquela situacdo, mas, sobre o uso feito
das sobras daquilo cujo brilho e utilidade j& foram consumidos:

[...] eu as vezes ficava triste, triste , triste, vendo aquelas dez criancas procurando uma
agua gelada com esse calor que a gente tem aqui [...] e ai o que é que tu vai fazer, vai la e
da uma geladeira como eu dei, fogdo eu dei, ai no verdo seguinte tu vé essas criangas
pedindo agua, ai tu pergunta o que é que aconteceu? Venderam? Ai vendeu porque nao
tava trabalhando. Entdo eu acho que tem que ensinar assim, eles a pescar, desenvolver
esse lado da crianga, ndo adianta s6 dar, tu da eles se desfazem outro dia, e quando
precisam (Diario de Campo lll, p.32, Prof®. Rosaura,).

A prof® Rosaura deu pra mae, ia bota pro lixo , s que a mée pegou tava bom... SO que
tinha um problema pra congelar, depois tinha que arrumd, ai méae arrumou, a mae nem
queria vender mas ela teve que se obrigar a vender (Diario de Campo Il, Francine, p.100).

As falas acima, de quem doou e de quem recebeu, sdo falas altamente compreensiveis sob
0 ponto de vista da individualidade de cada envolvida. Mas, sob 0 ponto de vista da relagdo,
acredito que seja necessario uma reflexdo maior enquanto reflexdo ndo assistencialista muito menos

moralista.

% FREIRE; SHOR, 1987, p. 177.
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Resgato, a principio, a compreensdo necessaria e radical da compaixdo que se deve ter
frente aqueles que passam frio, fome, sede, dor, calor, nesse inusitado embate entre corpo e
natureza, num desejo Unico de colocar a vida a frente da miséria.

Compaixio, apropriando-me do sentido conferido por Boff**, ndo se limitaria a um
sentimento menor de piedade por quem sofre; ndo se faz passiva; é, ao contrario, ativa, afoita na
necessidade de compartilhar a paixao deslocando-se, para tanto, do seu proprio circulo para tentar
compreender o universo do outro e nele realizar as trocas _ alegres e tristes _ num ato de rendncia a
dominacao. E relacdo de sinergia entre quem galga a emancipacdo do outro sem torna-lo refém, um
ato legitimo, radical de compadecimento.

Nesse sentido, a ajuda, a doacao material ja vence uma primeira restricdo a compaixao, que
significaria a indiferenca. Resta, no entanto, vencer um segundo obstaculo _ a dominacdo _ e, por
fim, construir sinergicamente a emancipacdo. A grande questdo é como construir a emancipacao
livre dos proprios valores de consumo, conservacgao e prescricdo de um jeito de viver diferente do
seu? A frase que muitas vezes foi dita _ ndo dar o peixe mas ensinar a pescar _ orienta quais
reflexdes acerca do fundo ideoldgico, politico, metodologico? Ela pode e muitas vezes esta
esvaziada ndo pelo uso, mas pelo desuso de categorias analiticas para melhor emprega-la.

Essa comunidade que ganha as sobras, ndo apenas ganha, também busca, trabalhando

arduamente para a aquisicio do possivel. E uma comunidade que ganha, trabalha, compra e queima:

A mae dele ganhou, eu acho, que uns dois saco de roupa e ai , da coisa aqui da escola ai,
ela bota naquelas criancas e conforme sujou, as criancas fizeram xixi na roupa ja ta pra
ir fogo. Ela néo lava roupa, bota fogo né? As vezes tem umas trouxona de roupa toca-lhe
tudo fogo (Diario de Campo, 1, Jeferson, p.68).

E uma comunidade que ndo se caracteriza por uma uniformidade de acbes que levem &
queima, pode ter sido apenas uma pratica isolada, contudo, foi real. Essas praticas esparsas sdo
portadoras de significados dentro dessa vida complexa, movimentada e por vezes amedrontada.
As familias em estudo amedrontam-se pela incapacidade que se tem de vé-las para além da
piedade, pela estreiteza do olhar disciplinador e dominador que n&o as reconhece como sujeitos
que precisam ser educados na mesma proporcdo que, radicalmente, também educam e se
reeducam.

Na verdade, o processo de queima é aquele desacato de quem, apesar de trabalhar muito,
pensa que a ele/a resta, como inesgotavel fonte, tdo somente sobras. Uma vez que ndo existe um

tempo que sobra, ndo existe um dinheiro que sobra para a compra daquilo que o intrinseco desejo

% BOFF, 2002.
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estético inspira a escolher, provar e sentir-se belo ou se cairia no absurdo de se pensar que para a
pobreza a estética inexiste?

As roupas queimadas estdo agregadas as cobrancas, a desesperanca e talvez o seu sentido
elementar das roupas que é o de acobertar um corpo que, por vezes, nem sente falta delas por ja
estar acostumado com pouca roupa, afirmacéo que é recorrente quando se refere principalmente
aos pequenos cujos pes sempre andam descal¢cos nem tanto pela falta mas pela meninice de
quem, fora da escola, ndo aprisiona corpo nem movimento: é o subir na copa das arvores, as
correrias na estrada durante ida e volta da escola, o futebol que acontece com qualquer coisa
que role, enfim, livram-se de tudo que venha a tolher uma infancia que em todos os momentos,
inclusive de trabalho, é brincante.

Penso que a medida educativa seria pensar que essas pessoas sdo e serdo sujeitos de uma
vida de mais boniteza e deixardo de queimar e vender aquilo que recebem quando forem
reconhecidas e incentivadas nas suas possibilidades de viver ndo em espagos restritos a quem
tem mais e a quem tem menos, de quem da e de quem recebe. Mais do que pensar, a luta por
mudar os lugares/tempos sociais que constituem essas condi¢des de desumanizacao deve ser
urgentemente travada.

O Corredor da escola e das bandas tem que ser fundido, visitado e revisitado, refletido,
pedagogizado e colorido, conforme a reflexdo que se anuncia no ultimo momento desta escrita.
A escola deve optar entre a compaixdo radical, que ndo comporta a mera penalizagdo, ou a
continuacdo do ato de arrecadar e distribuir roupas sem perceber o limite dessa pratica. Se a
opcao for pela Ultima, as roupas continuardo circulando e a escola seré a passarela do Alexinho e
seu sapato imenso que, a cada chute, foge do pé; ou entdo do Jader, carinhoso Jader, que mescla
0 seu jeito moleque a sua caricatura de crianca trabalhadora a uma caricatura de homem sério
guando veste seu paleté social; ou entdo da Deise, menina branca, desfiliada da cultura
germanica, que se ndo fosse pela cor de pele poderia se chamada de brasileira, que repete
inimeras vezes a primeira série com 0 seu vestido em veludo preto. N&o existe ironia na minha
descricdo, existe um relato de que as roupas, quando sao roupas de ganhar, ndo existem escolhas,
simplesmente sdo usadas. Penso que sobre a infancia ndo se deveria jogar apenas roupas, nem
tampouco qualquer educacdo, porque roupas e educacdo, fora de seus contextos, sdo meras
inadequacdes ou meras abstracdes.

A discussdo feita sobre a infancia negra do Corredor e as categorias que o transversalizam
_ classe, etnia/raga e género _ teve por objetivo radiografar a vida desta infancia em comunidade
e, através das praticas sociais presentes, demonstrar a maneira como as implicagdes econémicas,

étnico-raciais e de género constituem 0s sujeitos; € tambem uma forma de contribuir para a
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tarefa de se reconstituirem frente as adversidades. Essas praticas sdo importantes formas de se
pensar uma escola que contemple a realidade local de modo a construir uma educacao
contextualizada, significativa e comprometida, uma educacdo voltada para o ser humano na sua
autenticidade, desde a sua matriz étnica, racial e cultural

Esta escrita traz as relagOes de trabalho perpassando todos 0s seus momentos; o trabalho
estd presente na vida cotidiana das criancas e, também, no contexto escolar. A questdo étnico-
racial faz o divisor entre um tipo de trabalhador e outro e os aspectos de género ndo podem
deixar de ser refletidos em virtude do grande nimero de mulheres que dirigem essa infancia.
Falo, entdo, prioritariamente das praticas sociais de crian¢as no seu nexo entre educagdo e
trabalho, trazendo a tona as particularidades dai emergentes, numa forma de pensar a escola
como importante lI6cus que deveria ser disseminador de relagbes sociais mais solidarias,
respeitosas e emancipatérias das armadilhas da exploracdo e do preconceito. Para isso, penso
que, além de uma insercdo na comunidade local, é necessario refletir sobre aquilo que se esta
realizando enquanto pratica educativa e as necessarias avaliagdes e reavaliacGes sobre a sua
pertinéncia ou néo.

Esse Corredor multifacetado exige uma escola que, entéo, traga a discussdo da diversidade
ndo enquanto bandeira, mas enquanto disposi¢cdo de torné-la real. E a reflexdo sobre pluralizar
a escola, valendo-me de um termo utilizado por Maria de Lourdes, uma das mdes, significaria

colorir a escola em preto e branco:

A Maria de Lourdes estudou na Coldnia Os6ério e ficou na primeira série por 4 anos.
Sempre lhe faltava a merenda, roupas e sentia muito frio, os coleguinhas as vezes a
ajudava, porque essa falta de tudo que lhe atingia a cabeca. As professoras também lhe
davam roupa. Caminhava com 8 cadernos, 4 livros num percurso de 4 km e meio. A
chamavam de “nega-macho” mas “o meu passado elas ndo tem que fazer hoje”. Eles
(Lourdes e Nico) iam pra bagungar pois “ era so nois que coloria, que fazia o tal do preto
e branco” ( Anotagées Prdprias /Didrio de Campo 11, p.10).

Colorir a escola em preto e branco, ir para a escola, sentir esse doce-amargo, ambiguo
sabor de infancia e reconhecer que o meu passado elas ndo tém que fazer hoje é uma reflexdo
importante de quem vivenciou a escola, repetidamente, quatro anos na mesma série, mas que nao
paralisou a sua concepcao em relacéo a ela. Brigou tal qual as suas filhas brigam, porque os tempos
mudaram, mas o problema do preconceito racial persiste em ser tratado da mesma forma:
ignorando-o! O preconceito de cor, segundo a explanacdo, era muito mais forte que o de classe
porque ser pobre, sentir frio, engendrava algumas aproximagoes doces ou com todas as implicacdes

que as diversas formas de ser caridoso comporta ; 0 amargo ficava por conta da acusacdo de nega-
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macho , mexia em uma outra questdo que poderia ofender, estava fora também da condicdo padrao
de feminilidade, a insubmissao, a briga e a cor... quanta discrepancia do normal!

Desaprovam que seus filhos facam o que fizeram na escola, porque se reconhecem como
mulheres que sdo tais quais umas pragas. Esse carater forte é seguido pelas criancas, levando-as a
colorir a escola, continuar brigando, mas, por sua vez, incorporam muito mais o que a escola pode
Ihes oferecer do que a escola incorpora deles enquanto aprendizado. Pensam em ficar nela pelo
menos até 0 nono ano, ela representa alguns anseios de liberdade. Liberdade, é claro, para além da
escola e de suas promessas como meio de, pelo menos, continuar a exercer um trabalho até agora
realizado pelos seus familiares agregando a marca da escolaridade.

Apostar numa condicdo de vida melhor é a declaracdo feita pelas criancas do Corredor;
uma vida melhor ancorada na sua capacidade de trabalhar e, a partir desta acdo, conquistar alguma

forma de liberdade ou liberdades preliminares.
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