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Resumo:A escola é desafiada a refletir sobre a proposta de curriculo a partir da LDB
9.394/96 que estabelece uma nova dindmica curricular que contempla e insere o
Ensino Religioso como componente obrigatério no curriculo da escola. Vivemos
uma nova realidade que desafia o ser humano a buscar o sentido da vida numa
realidade complexa que supera os limites da fragmentacao moderna. A partir do
Ensino Religioso, a reflexdo sobre a interdisciplinaridade € um desafio inerente
ao proprio processo educativo. Além de garantir o espacgo do Ensino Religioso
no curriculo, faz-se necessario redefinir os contetidos e a proposta curricular, a
fim de proporcionar um espaco adequado para a reflexdo sobre as experiéncias
do ser humano oriundas do contexto no qual ele esta inserido.

Resumen:La escuela es desafiada a reflexionar sobre la propuesta de curriculo a
partir de la LDB 9.394/96 que establece una nueva dindmica curricular que con-
templa e inserta la Ensefianza Religiosa como componente obligatorio en el
curriculo de la escuela. Vivimos una nueva realidad que desafia al ser humano a
buscar el sentido de la vida en una realidad compleja que supera los limites de la
fragmentacion moderna. A partir de la Ensefianza Religiosa la reflexién sobre la
interdisciplinariedad es un desafio inherente al propio proceso educativo. Ade-
mas de garantizar el espacio de la Ensefianza Religiosa en el curriculo, se hace
necesario redefinir los contenidos y la propuesta curricular a fin de proporcionar
un espacio adecuado para la reflexién sobre las experiencias del ser humano
oriundas del contexto en el cual esta insertado.

Abstract: The school is challenged to reflect on the curriculum proposal based on
the LDB 9,394/96 that establishes a new curricular dynamic which contemplates
and incorporates Religious Education as an obligatory component of the school
curriculum. We live in a new reality that challenges the human being to seek the
meaning of life within a complex reality that goes beyond the limits of modern
fragmentation. Beginning with Religious Education, the reflection on interdisci-
plinarity is an inherent challenge to the educational process itself. Besides gua-
ranteeing the space for Religious Education in the curriculum, it is necessary to
redefine the contents and the curricular proposal so as to provide an adequate
space for reflecting on the experiences of the human being that stem from the
context in which this being is inserted.
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Uma aproximacao conceitual e processual ao curriculo

O curriculo, segundo o dicionario de Aurélio, é definido como o “ato
de correr, curso, parte de um curso liter&ialhd'. Atalho, entre os varios
sentidos possiveis, significa encurtar distancias, impedir, obstruir. Curriculo,
etimologicamente, é pequena corrida. Talvez, por isso, 0 programa escolar
seja considerado uma parte da caminhada, pois “néo representa toda a ca-
minhada, toda a existéncia, todo o processo, mas uma parte ou uma sintese
do mesmo®.

Os estudos do curriculo, nos Estados Unidos, estavam relacionados a
formacédo de um campo profissional especializado. Este campo emergiu da
necessidade da

[...] formacéo de uma burocracia estatal encarregada dos negécios ligados a
educacdo; o estabelecimento da educac¢éo como um objeto préprio de estu-
do cientifico; a extensao da educacao escolarizada em niveis cada vez maio-
res da populacdo; as preocupacdes com a manutencdo de uma identidade
nacional, como resultado das sucessivas ondas de imigracdo; o processo de
crescente industrializacéo e urbanizatao.

O marco principal que estabeleceu o curriculo como um campo espe-
cializado de estudos foi a publicacéo do liVle Curriculumde Franklin
Bobbitt, em 1818. Bobbitt buscou respostas para as questées em discussao
que eram:

[...] quais os objetivos da educacao escolarizada: formar o trabalhador espe-
cializado ou proporcionar uma educacao geral, académica, a populacdo? O
gue se deve ensinar: as habilidades basicas de escrever, ler e contar; as
disciplinas académicas humanisticas; as disciplinas cientificas; as ocupa-
¢Oes profissionais? Quais as fontes principais do conhecimento a ser ensi-
nado: o conhecimento académico; as disciplinas cientificas; os saberes pro-
fissionais do mundo ocupacional adulto? O que deve estar no centro do
ensino: os saberes ‘objetivos’ do conhecimento organizado ou as percep-
¢Oes e as experiéncias ‘subjetivas’ das criancas e dos jovens? Em termos
sociais, quais devem ser as finalidades da educacéo: ajustar as criancas e
jovens a sociedade tal como ela existe ou prepara-los para transforma-la; a
preparacao para a economia ou a preparacdo para a demdcracia?

1 ANDREOLA, Balduino A. (Org.). Carta de Paulo Freire as educadoras e aos educadores do Rio
Grande do Sul. Secretaria da Educag@daderno Pedag6gicoPorto Alegre: Secretaria da
Educacéo, n. 2, p. 2, 2001.

2 SILVA, Tomaz Tadeu deDocumentos de identidadeBelo Horizonte: Auténtica, 1999. p. 22.

3 SILVA, 1999 p. 22.
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O lugar, o tempo e o0 espaco do curriculo na escola

Estas perguntas indicavam a finalidade e o contorno que essa escola-
rizacdo de massas exigia. Bobbitt apresentou sua teoria a partir de concep-
¢cOes relacionadas com a Administracao Cientifica. Dessa visdo administra-
tiva decorreu uma educacdo baseada nas funcbes especificas e limitadas
da vida adulta, que necessitava de uma formacao direcionada para a unida-
de, a cooperacdo e a aceitacdo. Essa formacéo era necessaria para que 0s
diferentes especialistas pudessem conviver e pertencer a uma “comuni-
dade” com seus valores e padrdes de comportafnéntmurriculo, para
Bobbitt, influenciado pelos principios de Frederick Taylor, estava voltado
para a eficiéncia nha economia. Esta corrente teérica do curriculo, denomi-
nada tradicional, centra-se nas questdes de organizacao e desenvolvimento,
reduzindo o curriculo a uma questéo técnica. Nessa concepcéo, o curriculo
busca selecionar, organizar e avaliar experiéncias de aprendizagem de modo
a tornar tais processos mais Uteis na consecucao dos objetivos educacionais:
possibilitar ao aluno adquirir experiéncias de aprendizagem no contexto de
sala de aula. Dessa concepcao se originou a corrente tecnicista na educa-
¢do que, nos anos 60, exerceu forte influéncia na educacdo americana e
brasileira. Essa corrente te6rica constituia uma reacéo ao curriculo huma-
nista herdado daartes liberalestrivium e quadrivium oriundos da Anti-
glidade Classica e estabelecidos pela educacéo universitaria da Idade Mé-
dia e do Renascimento. Nesse curriculo se buscava estudar as grandes
obras literarias e artisticas e dominar suas respectivas linguas, grega e lati-
na, nas quais, supostamente, se encontravam “as melhores realizacdes e os
mais altos ideais do espirito humahddesse conhecimento fazia parte a
formacdo de um ser humano que tornasse reais esses ideais.

O curriculo numa escola possui um carater de atalho, na medida em
gue forma, por meio de sua estrutura e dos seus contelidos, 0s seus educan-
dos. Curriculo é o meio pelo qual, na educacao, formam-se “as estruturas
mentais do individuo (isto é, as categorias de pensamento, linguagem e com-
portamento)?, estruturas mentais essas que se originam da divisdo social
do trabalho. O curriculo passou a ser concebido como um conjunto “estrutu-
rado” de conhecimentos que séo trazidos ordenada e seqliencialmente para
dentro da escola a partir do final do século XVI para tornar tais conheci-
mentos acessiveis ao maior nimero possivel de pessoas. A ordem e a disci-

4 APPLE, Michael W.deologia e curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1979. p. 106.
5 SILVA, 1999 p. 26.
6 APPLE, 1979, p. 52.
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plina passam a constituir o curriculo, pois, “a ordem instituia a sequéncia; a
disciplina instituia a estrutura. Ambas, ordem e disciplina, constituiam o cur-

riculo”. Dessa forma, as disciplinas modernas exercem a funcao de codi-
gos de permisséao e interdicdo, e assim, funcionam como uma matriz de
fundo, um paradigma. Nesta perspectiva, o curriculo pode ser compreendi-
do como

[...] curso, percurso, carreira, ato de correr [...] E aguicsa o ato de correr,

o0 modo ou forma de fazé-lo (a pé, de carro, a cavalo [...]), o local (cancha,
pista, hipédromo [...]), 0 que corre no curso ou percurso efetuado [...] até o
término da execucédo do ato. Portanto, h&anh completo que se com-
preende nato e tudo 0 que ocorradurante a sua execucéé o seu
completat.

Nesse percurso, tenta-se comunicar principios e marcos essenciais
de um projeto educativo de modo tal “que permaneca aberto a discussao
critica e possa ser trasladado efetivamente a pratica. [...] através do curri-
culo, portanto, se p6e em pratica uma proposta educatR@dle-se tam-
bém definir o curriculo como resultado de uma pratica.

A pratica a que se refere este curriculo € uma realidade solidamente constru-
ida através de comportamentos didaticos, politicos, administrativos, econd-
micos, etc., que encobrem muitas suposicées, teorias parciais, esquemas de
racionalidade, crencas, valores, que condicionam a teorizacao sobre este
mesmo curriculé’

Segundo Alfredo Veiga-Neto, cada individuo, desde a sua infancia,
necessita de um espaco fisico no qual ele possa ser completado e onde se
criam novos saberes a serem aplicados sobre a crianga ou, na linguagem
das pedagogias nao-diretivas, a serem desenvolvidos/construidos com a cri-
anca. O curriculo é este percurso, este trajeto a ser percorrido, a pista de
corrida através da qual a pessoa, isolada do convivio cotidiano do restante
dos membros da sociedade, se prepara, se completa e se apropria de uma
forma de pensar e agir na sociedade

7 VEIGA-NETO, Alfredo. Espagos que produzemDisponivel em: <http://www.ufrgs.br/fa-
ced/alfredo>. Acesso em: 10 ago. 1999.

8 TRALDI, Lina Lady. Curriculo: conceituagdo e implicagdo. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1987.
p 26.

9 JORGE, Leilalnovacgéo curricular: além da mudanca dos contetdos. Piracicaba: Unimep,
1993. p. 22.

10 SACRISTAN, José Gimendel Curriculum : una reflexion sobre la practica. Madrid: Mora-
ta, 1988. p 13.

11 VEIGA-NETO, 1999.
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A escola é o espacgo adequado e necessario para a construgéo de
“identidades” separadas entre os diferentes estratos sociais. E nesse espa-
CO que se reinem e acumulam, enquanto territério e lugar, signos, simbolos
e marcas das condi¢cBes e relacbes sociais de e entre quem o habita. O
espacgo que comunica, mostra a quem sabe ler, 0 emprego que o ser humano
faz de si mesmo. O emprego que varia em cada cultura, que é produto
cultural especifico que atinge ndo s6 as relacdes interpessoais como tam-
bém a liturgia e os ritos sociais, a simbologia das disposic6es dos objetos e
dos corpos, localizagéo e postura, a sua hierarquia e réfacoes

O tempo é outro elemento importante no curriculo escolar, pois €
através da fixacdo de sucessivas imagens espaciais que apreendemos o
tempo, isto é, que nossa memoria € capaz de ordenar, organizar e trazer a
tona de nosso pensamento as nossas experiéncias ja vividas. O tempo e 0
espaco estdo, de acordo com a nocdo de causalidade imanente de Deleuze,
como as duas faces da moeda que, mesmo tendo fungdes distintas, néo se
separam e ndo existem uma sem a &utra

A escola enquanto instituicao social e cultural que produz e distribui
de forma infinita e fractal as diferencas sociais, visa alfabetizar os infantes,
preparar topologicamente nosso entendimento de mundo, e, assim, construir
identidades que incorporam as bases do contrato social pressuposto pela
concepgdo dominante e hegeménica de cidadania. Isto €, pessoas que “es-
tdo dentro dos limites e para os quais aplica-se, sem contradi¢&o, o principio
da identidade; os que estdo fora ndo sdo cidadaos, ndo tem identidade e,
assim, podem suportar as contradi¢cées”

O curriculo aparece pela primeira vez como um objeto especifico de
estudo e pesquisa nos Estados Unidos nos anos vinte do século XX. E surge
como tal por estar conectado ao processo de industrializacdo e aos movi-
mentos imigratorios que intensificavam a massificagéo da escolarizagdo. O
curriculo é concebido como um processo de racionalizagdo para a obtengéo
dos melhores resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especifi-
cados e medidos pelos gestores do sistema educacional. O pardmetro para
esta concepcao foi a fabrica que necessitava de trabalhadores capazes de
dominar algumas técnicas para operacionalizar as magubbasravés do
curriculo que sédo formadas as pessoas para atuarem individualmente como

12 VEIGA-NETO, 1999.
13 VEIGA-NETO, 1999.
14 VEIGA-NETO, 1999.
15 SILVA, 1999, p. 12-13.
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seres heterbnomos, que internalizaram as normas e os limites do espaco de
atuacéo e vivéncia, mesmo tendo a perspectiva da liberdade, através do po-
der, do “panoptisma®, que esta acima de cada ser e ao mesmo tempo dentro
de cada individué. Nesta perspectiva poder-se-ia fazer uma relacdo com a
fé e a conduta ética de cada ser humano. Ha uma dimenséo da fé que, atra-
vés da ética, “vigia” os atos, de modo consciente ou inconsciente.

O conteudo do curriculo

O curriculo, portanto, se “moldou” de acordo com as necessidades e
a organizacao de determinada sociedade num determinado momento histo-
rico. Em decorréncia disto, o curriculo representou e continua representan-
do os sistemas de interesses econémicos, politicos, religiosos e sociais que
constituem tal sociedade. A medida que a relagcéo de forcas entre 0s inte-
resses se modificou, o curriculo escolar sofreu 0 mesmo tipo de influéncias
ou pressdes para modificddo

Inicialmente, o ensino, no periodo medieval, visava a aprendizagem
da leitura, da escrita e do coAtaEsse ensino estava baseado na memori-
zacao por meio da repeticdo. A educacgéo atingia somente uma camada
elitizada da sociedade e ndo o seu todo. A educacaarmassLiberales
era destinada principalmente a classe dos abastados donos de terras, co-

16 Por Panoptismo, Foucault relata que “o principio é conhecido: na periferia, uma construgdo
em anel; no centro, uma torre; esta é vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna
do anel; a construgdo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da
construgdo; elas tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as janelas da torre;
outra, que d& para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta, entéo,
colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado,
um operario ou um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da torre, recortando-se
exatamente sobre a claridade, as pequenas silhuetas cativas nas celas da periferia. Tantas jaulas,
tantos pequenos teatros, em que cada ator esta sozinho, perfeitamente individualizado e
constantemente visivel. [...] A visibilidade é uma armadilha. [...] Cada um, em seu lugar, esta
bem trancado [...]; os muros laterais impedem que entre em contato com seus companheiros.
E visto mas n&o vé; objeto de uma informag&o, nunca sujeito de uma comunicacéo. [...] Dai o
efeito mais importante do pandptico: induzir no detento um estado consciente e permanente
de visibilidade que assegura o funcionamento automatico do poder. [...] Por isso, Bentham
colocou o principio de que o poder devia ser visivel e inverificavel. Visivel: sem cessar, o
detento tera diante dos olhos a alta silhueta da torre central de onde é espionado. Inverificavel:
o detento nunca deve saber se estad sendo observado; mas deve ter certeza de que sempre pode
sé-lo. Cf. FOUCAULT, MichaelVigiar e punir: nascimento da prisédo. 17. ed. Petrépolis:
Vozes, 1998. p. 177.

17 VEIGA-NETO, 1999.

18 JORGE, 1993, p. 23.

19 Reading, writinge arithmetic os “3 R” da Escola Tradicional. TRALDI, 1987, p. 26.
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merciantes e pessoas ligadas a Igreja. E esta a concepcdo e contetdo da
educacao que, com algumas mudancas, encontramos atualmente. Ao povo
trabalhador era oferecido o ensino das técnicas e habilidades manuais que
preparavam para o trabalho. Com a Reforma do século XVI, a educacéo
basica passa a ter um carater mais popular, e, por motivos religiosos, é feita
em lingua vernacula.

Com o surgimento da industria e suas consequiéncias para o ser hu-
mano, a exploséo de conhecimentos, a explosao demografica, o controle da
mortalidade infantil, e com o incremento das possibilidades de comunicacao
que facilitam os contatos e informac¢BeBouve a necessidade ou a impo-
sicdo de um novo paradigma antropolégico, determinando, ao ser humano,
novas necessidades e atitudes, que foram pensadas e se refletem na escola
no decorrer da caminhada da sociedade.

A educacéo e a escola foram criadas para transmitir os conhecimen-
tos acumulados através dos tempos e acabados em sua organizagao e es-
trutura para as geragbes seguintes, a fim de preservar e/ou perpetuar a
propria sociedade. Com a problematica da sobrevivéncia humana diante
das novas necessidades surgidas, a simples e pura transmissdo de conheci-
mentos foi cedendo espacgo ao ensino de técnicas, recursos e instrumentos
gue permitissem enfrentar a vida e encontrar caminhos individuais ou cole-
tivos para obter informacdes e conhecimentos onde estes individuos esti-
vessem, a fim de poderem viver.

Em sintese, o curriculo, conforme Menegolla, ndo é

[...] simplesmente a relacédo e distribuicao das disciplinas, com sua respecti-
va carga horéaria. Nao é também o nimero de horas-aula e dos dias letivos.
Ele ndo se constitui apenas por uma seriacao de estudos, que chamamos de
base curricular [...] ou uma listagem de conhecimentos e contetdos das
diferentes disciplinas para serem estudados de forma sistemética, na sala de
aula. [...] ndo deve ser concebido apenas como uma relagéo de conteddos ou
conhecimentos delimitados ou isolados. [...] ndo € um plano padronizado,
onde estdo relacionados alguns principios e normas para o funcionamento
da escola, como se fosse um manual de instrucdes para poder se acionar uma
maquina. [...] O curriculo ndo é algo restrito somente ao &mbito da escola ou
da sala de aufa.

No decorrer da historia, a forma e o conteddo da educacao sempre
estiveram ligadas a fatores e interesses econdmicos e sociais hegemonicos.

20 TRALDI, 1987, p. 27.
21 MENEGOLLA, Maximiliano; SANT'ANNA, llza SoaresPor que planejar? curriculo —
area — aula. Petrépolis: Vozes, 1992. p. 213-214.
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Assim, de um contetddo mais humanistico, passou-se para um conhecimento
mais tecnicista com o intuito de favorecer a producéo e o acumulo de capital.

A partir desta perspectiva, o curriculo na escola passou a ser um espaco de
transmissdo de uma concepcao sustentada pelo paradigma da Modernidade.

O curriculo explicito e oculto

A escola, através de seu curriculo, atua ideologicamente, por meio das

[...] matérias mais suscetiveis ao transporte de crencgas explicitas sobre a dese-
jabilidade das estruturas sociais existentes, como Estudos Sociais, Historia,
Geografia, [...] de disciplinas mais técnicas como Ciéncias e Matediatica.

Nessas disciplinas e nas relacdes estabelecidas na educacéo, a esco-
la realiza uma selecao de conhecimentos e préaticas que parecem ser natu-
rais, neutras, que precisam ser aceitas pelos integrantes de uma determina-
da sociedade. A ideologia, que gera a aceitagdo dos interesses de uma clas-
se para o conjunto da sociedade, distribui suas concepg¢des por intermédio
do curriculo objetivo, as matérias, e pelo curriculo oculto, “normas e valores
que sédo implicita, porém, efetivamente transmitidos pelas escolas e que ha-
bitualmente ndo sdo mencionados na apresentacéo feita pelos professores
dos fins ou objetivo$®. Mais especificamente, o curriculo oculto se carac-
teriza pelas “relagbes de autoridade, a organizacao espacial, a distribuicdo
do tempo, os padrBes de recompensa e castif@sse curriculo explici-
tado, mas que envolve todas as relagbes educativas escolares, prepara-se
cada estudante para dominar as regras de poder, com o fim de, se quiser,
obter sucesso na escola e na sociedade. Através dele, apreendem-se as
atitudes, os comportamentos, os valores e as orientagdes que permitem, aos
participantes, ajustarem-se as estruturas e as regras de funcionamento na
sociedade. “O curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a obedién-
cia, o individualismo®.

O curriculo oculto € um motivo de desestabilizacdo da idéia moderna
de escola, fonte de suspeitas frente as boas intencées declaradas, na medi-
da em que o curriculo opera, em muitos casos, contra essas boas intencdes.
O curriculo é uma construcéo peculiar dentro do marco escolar, mas nao é
sempre um produto construido pela pedagogia ou pela psicologia. Antes, é

22 SILVA, 1999, p. 32.
23 APPLE, 1979, p. 127.
24 SILVA, 1999, p. 78.
25 SILVA, 1999, p. 79.
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produto das relac6es moldadas na escola, na qualidade dos especialistas
gue incidem sobre a formulacdo do texto cultural que vai ser reproduzido no
curriculo, a qualidade dos meios que traduzem a cultura em materiais dida-
ticos e na formacao dos professétes

A analise que deve ser feita refere-se a escola como instituicdo; as
formas de conhecimento; e ao proprio educador ou educadora. Cada qual
precisa ser situado dentro do sistema de relagfes mais vasto de que é parte
integrante. Assim,

[...] precisamos recolocar o conhecimento que transmitimos, as relagées so-
ciais que dominam as salas de aula, a escola enquanto mecanismo de preser-
vacao e distribuicdo cultural e econémica e, finalmente, a nés préprios, en-
quanto pessoas que trabalham nessas instituicdes, dentro do contexto em
que tudo e todos existem. Todos esses elementos estao sujeitos a uma inter-
pretacdo de seus respectivos lugares numa sociedade complexa, estratifica-
da e desigudl

Toda essa cultura, presente no processo educativo, € o reflexo da
acao humana e nao somente reflexo das préaticas econémicas. A cultura “é
mediada pelas atividades, contradi¢des e relacdes especificas entre homens
e mulheres concretos, como nés mesmos — a medida que se ocupam com
sua vida diaria nas instituicdes que organizam essa mesm#.JVikEssa
maneira,

[...] o controle das escolas, do conhecimento e da vida diaria pode ser, e é,
mais sultil, pois compreende até mesmo circunstancias aparentemente incon-
sequentes. O controle é investido de principios constitutivos, cddigos e,
especialmente, na consciéncia e nas praticas do senso comum subjacentes a
nossa vida, assim como pela divisdo e manipulacdo econémica?dliretas

E importante enfatizar o papel da hegemonia, pois esta possibilita que
um grupo elabore e distribua, por meio do curriculo, um conjunto organizado
de significados e praticas, valores e acfes que sao vividos diariamente. Ndo
€ um amontoado de significados que residem em algum canto no topo da
mente de pessoas “iluminadas”.

26 SACRISTAN, José Gimendoderes inestables en educaciémladrid: Morata, 1998. p.
190.

27 APPLE, 1979, p. 12.

28 APPLE, 1979p. 13.

29 APPLE, 1979p. 14.
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A interdisciplinaridade: uma questao de paradigma

A concepcéo de curriculo esta relacionada com os paradigmas que
sustentam as praticas educativas. A sociedade atual “se caracteriza por ser
problematica, descontinua, heterogénea, fragmentada e fragméht@ria”
paradigma dominante tem buscado fragmentar o mundo de tal forma que o
ser humano, mesmo estando inserido nele, ndo consegue perceber os meca-
nismos estruturantes da sociedade. Isso, porque a maior parte da humanida-
de estd excluida da “ciéncia’. A crise paradigmatica ndo € exclusiva deste
momento da histdria da humanidade. Podemos localizar o surgimento desta
crise no movimento que “surgiu na Europa, principalmente na Franca e na
Itdlia, em meados da década de 1960, época em que se insurgem 0s movi-
mentos estudantis, reivindicando um novo estatuto de universidade e de es-
cola™. No Brasil, este movimento chega no “final da década de 60 com
sérias distor¢cles, proprias daquelas que se aventuram ao novo sem refle-
xao, ao modismo sem medir as consequéncias do m&mo”

O advento da interdisciplinaridade trouxe novos olhares sobre a pra-
tica educativa nas escolas. O imperativo metodolégico passe a ser o dialo-
go. Freire afirma que

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser forman-
do-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as
condi¢des em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos
conhecimentos de experiéncias feitos com que chegam a escola. O respeito
devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda,
zombar do saber que ele traz consigo para a €$cola.

A escola tem adotado na sua pratica pedagdgica a metodologia da cateque-
se que transmite os conhecimentos de forma dogmatica, requerendo dos
alunos uma confissédo de fé e ndo uma reflex@o critica e contextualizada
sobre os conhecimentos historicamente elaborados e sistematizados por di-
ferentes grupos e classes sociais que exercem relacbes de poder na socie-
dade em geral e na escolar em especifico. A interdisciplinaridade, segundo
Santomé Torres,

[...] € um objetivo nunca completamente alcancado e por isso deve ser per-

30 PRANDI, Reginaldo. A religido do planeta global. In: ORO, Ari Pedro; STEIL, Carlos Alberto
(Org.). Globalizagéo e religido Petrépolis: Vozes, 1997. p. 65-66.

31 FAZENDA, lvani Catarina Arantednterdisciplinaridade: Histéria, Teoria e Projeto. 3.
ed. Campinas: Papirus, 1998. p. 18.

32 FAZENDA, 1998, p. 18.

33 FREIRE, PauloPedagogia do oprimido.3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975. p. 71.
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manentemente buscado. Nao € apenas uma proposta tedrica, mas sobretudo
uma pratica. Sua perfectibilidade é realizada na pratica; na medida em que
sdo feitas experiéncias reais de trabalho em equipe, exercitam-se suas possi-
bilidades, problemas e limitag8es. E uma condigdo necessaria para a pesqui-
sa e a criacdo de modelos mais explicativos desta realidade tdo complexa e
dificil de abrangéf.

A partir das reflexdes acima, o curriculo escolar é desafiado a rever
suas estruturas, concepc¢oes e praticas. A interdisciplinaridade provoca uma
nova dindmica que priorize o ser humano nas diversas e diferentes areas da
sua existéncia.

O Ensino Religioso no curriculo escolar

A LDB 9.394/96 trouxe uma contribuicdo importante para a educa-
¢&o no Brasil. A partir do artigo 33, o Ensino Religioso passa a ser compo-
nente curricular obrigatério na escola. O contetdo desse componente curri-
cular proposto é estruturado por meio de eixos teméaticos. Apesar de todas
as dificuldades epistemoldgicas e metodoldgicas, a organizagéo do curriculo
do Ensino Religioso por meio de eixos traz uma perspectiva de superar as
fragmentacdes e conceber o conhecimento como processo no qual o ser
humano € o principal agente. A proposta de organizac¢ao curricular requer
um novo planejamento, uma nova organizagao e sele¢éo de contetudos, uma
nova formacédo docente e uma prética contextualizada e comprometida com
0S seres humanos.

O planejamento e a organizacao curricular baseada nos eixos desafia
a escola a conceber o Ensino Religioso como area de conhecimento que
contribui para uma educacao integral. O conhecimento a ser construido na
escola necessita ser relacionado, integrado e articulado entre as diferentes
areas do saber, tendo como ponto de partida, o ser humano que, segundo
Morin, é ludense faber, sapiense demenseconomicuse mythologicus
prosaicuse poeticuss.

Nos fundamentos epistemoldgicos, filoséficos e metodoldgicos dessa
nova area de conhecimento esta a interdisciplinaridade. Para FREIRE,

Conhecer, na dimensao humana, [...] ndo é o ato através do qual um suijeito,
transformado em objeto, recebe, décil e passivamente, os conteddos que

34 SANTOME, Jurjo TorresGlobalizagéo e interdisciplinaridade curriculo integrado.
Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 66-67.
35 MORIN, Edgar.A cabec¢a bem-feita 6. ed. Rio de Janeiro: Bertrant Brasil, 2000. p. 42.
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outro Ihe da ou impde. O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca
curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre
arealidade. Demanda uma busca constante. Implica em invencéo e reinven-
¢do. Reclama a reflexao critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer,
pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o
“como” de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido seu
ato. Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito e somen-
te enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer. Por isso mesmo
€ que, no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele
que se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que
pode, por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendi-
do-apreendido a situagdes existenciais conéfetas

A escola e a sociedade vive a crise de paradigma. O ser humano vive
e sofre com ainseguranca. A interdisciplinaridade pode contribuir para apro-
fundar a crise, a radicalizar a reflexdo a fim de chegarmos a compreender
NOSSO tempo e N0SSo compromisso com este tempo. Ao invés de sofrer,
melhor é exercer a insegurafit@erezinha Cruz afirma que a vida é inter-
disciplinar. Os elementos constitutivos da vida dependem de uma série de
combinagOes que ndo podem ser colocadas e guardadas em caixas ou ar-
mazenadas em discos de memoaria artificial.

A interdisciplinaridade a partir do Ensino Religioso
no curriculo escolar

Ainterdisciplinaridade, segundo Japia€¢l976), ‘devera ser pro-
curado na negacdo e na superacdo das fronteiras disciplihgpes
74-75). Dessa forma, o curriculo escolar, com suas dez &areas de conheci-
mentd®, devera ousar sair da copia, da reproducao do conhecimento para
experimentar novas combinacdes, solu¢des para os desafios e possibilida-
des que a realidade sugere a cada ser humano. A escola, numa prética
interdisciplinar, recupera o lugar da vida como ponto de partida e chegada.

36 FREIRE, PauloPedagogia da autonomiaS&o Paulo: Paz e Terra, 1996. p. 27-28.

37 SANTOS, Boaventura de Souddm discurso sobre as ciéncias3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005. p. 91.

38 JAPIASSU, Hilton.Interdisciplinaridade e patologia do saber Rio de Janeiro, Imago,

1976. p. 74-75.

39 RESOLUCAO 2 da CEB de 07 de abril de 1998 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental. “[...] b) as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Lingua
materna, para populacdes indigenas e migrantes, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia,
Lingua Estrangeira, Educagéo Artistica, Educagdo Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394,
de 20 de dezembro de 1996,”
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Na vida, a dimenséo religiosa esta conectada com as diversas e complexas
areas do conhecimento. O ser humano, na sua experiéncia religiosa, trans-
cende o paradigma fragmentador do sentido da vida. O paradigma interdis-
ciplinar

[...] rompe n&o s6 com a idéia de um meio rigido ou amorfo, mas também com
as visbes simplificadoras que isolavam os seres de seu ambiente ou reduzi-
am os seres ao seu ambiente. Este principio tem um alcance universal: é
valido para tudo quanto é vivo como para tudo quanto € humano. Ecologizar
0 nosso pensamento da vida, do homem, da sociedade, do espirito, faz-nos
repudiar para sempre todo o conceito fechado, toda a definicao auto-sufici-
ente, toda a coisa “em si”, toda a causalidade unidirecional, toda a determi-
nagdo univoca, toda a reducéo niveladora, toda a simplificagdo de princi-
pio®.

O Ensino Religioso tem entre seus objetivos

[...] proporcionar o conhecimento de elementos basicos que comp&em o
fenbmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no con-
texto do educando; subsidiar o educando na formulac&o do questionamento
existencial, em profundidade, para dar sua resposta devidamente informado;
[...] refletir o sentido da atitude moral como conseqiiéncia do fendmeno
religioso e expresséo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitéria do
ser humano; esclarecer sobre o direito a diferenca na construcéo de estrutu-
ras religiosas que tém na liberdade o seu valor inaliehavel

Esses objetivos requerem uma abordagem interdisciplinar que possi-
bilite uma educacéo ndo s6 como formacado do sujeito, mas como reconhe-
cimento do sujeitS. Essa concepcédo favorece uma educacao que se ba-
seia no aprender a aprender, no aprender a fazer, no aprender a viver juntos,
conviver e no aprender a §er

O Ensino Religioso, sendo integrante e integrado no curriculo escolar,
numa perspectiva interdisciplinar, apresenta alguns desafios:

40 MORIN, Edgar.O método Il — a vida da vida. Portugal: Publicagdes Europa-América, 1980.
p. 87-88.

41 FONAPER. Ensino Religioso: referencial curricular para a proposta pedagogica da escola.
Caderno Teméticg Curitiba, n. 1. p. 27, [s.d.].

42 MEIRIEU, Philippe.A pedagogia entre o dizer e o fazera coragem de comegar. Porto
Alegre: Artmed, 2002. p. 126-132.

43 DELORS, Jacque&ducagdao um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comisséao
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia: MEC/
UNESCO, 1999. p. 90-99.
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a) a formacédo docente;
b) a construcéo de um planejamento pedagdgico coletivo;
c) a abertura para o diadlogo entre as areas de conhecimento;

d) a superacéo e, simultaneamente, a radicalizacdo das fronteiras das
areas de conhecimento;

e) a compreensdo da complexidade como fator desencadeador do
conhecimento;

f) o contexto histérico como ponto de partida na definicdo de contetdos;
g) a elaboracéo de projetos integradores das areas de conhecimento;
h) uma postura coerente e comprometida com a vida.

Concluséo

O Ensino Religioso, componente obrigatério no curriculo da escola,
traz uma reflexdo necessaria para a formacéo do ser humano a partir das
perspectivas e desafios contemporaneos. O Ensino Religioso, compreendi-
do a partir da legislacao vigente, objetiva refletir sobre a formacao do ser
humano numa sociedade complexa, marcada por experiéncias religiosas que
buscam dar um sentido para a vida nas relagdes cotidianas. O curriculo
tradicional, oriundo de um contexto historico industrial, moderno, ndo conse-
gue dar conta dos significados das experiéncias trazidas pelos estudantes
para a escola. Aescola, a partir do Ensino Religioso, é desafiada a organizar
seu curriculo, formar seu corpo docente e discente na perspectiva da totali-
dade, ndo fragmentando o conhecimento. A totalidade do conhecimento esta
relacionado com as rela¢gdes de poder, de género, de respeito e reveréncia
ao transcendente, do dialogo que aprofunda as reflexdes e constréi a identi-
dade necessaria para compreender o ser humano enquanto ser histérico em
relacdo consigo mesmo, com o0 outro e com o transcendente. Para tal, a
interdisciplinaridade é um caminho possivel para uma educacao para a es-
cola que se ocupa e se preocupa com a condi¢do e sentido da vida humana
e ndo somente com a manutencdo da sociedade e da producédo de conheci-
mentos fragmentados.
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