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Resumo: Ao apresentar registros de falas de criancas, alunas da Educacéo Infantil, coletados
a partir de relatos de atividades realizadas por discentes do UNIAFRO, curso da Politica de
Promoc¢do da Igualdade Racial na Escola, promovido pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, compartilham-se reflexdes acerca dos desafios que se colocam a proposicéo
da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e da Educacdo Antirracista no &mbito da
Educacdo Infantil, pensadas a partir da Pedagogia das encruzilhadas. Pontua-se, no
desenvolvimento do texto, a importancia do reconhecimento dos impactos da ideologia do
branqueamento na sociedade brasileira e discute-se sobre as dimensfes da Educacéo
Antirracista e da ERER. Por fim, conclui-se com o delineamento dos elementos considerados
fundamentais para a ado¢do de uma atitude docente comprometida com o enfrentamento do
racismo na escola.

Palavras-chave: Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Educacdo Antirracista. Educacio
Infantil. Representatividade. Ambiéncia Racial. Encruzilhada. Diadspora Africana.

Abstract: When presenting records of children's speeches, students of Early Childhood
Education, collected from reports of activities carried out by UNIAFRO students, a course on
the Policy for the Promotion of Racial Equality at School, promoted by the Federal University
of Rio Grande do Sul, are shared reflections on the challenges that are posed to the proposition
of Education of Ethnic-Racial Relations (ERER) and of Anti-racist Education in the scope of
Early Childhood Education from the Pedagogy of the crossroads. In the development of the
text, the importance of recognizing the impacts of the whitening ideology on Brazilian society
is highlighted and the dimensions of Anti-Racist Education and ERER are discussed. Finally,
it concludes with the outline of the elements considered fundamental for the adoption of a
teaching attitude committed to the fight against racism at school.

Keywords: Education of Ethnic-Racial Relations. Anti-racist Education. Child education.
Representativeness. Racial Ambience. Crossroads. African diaspora.
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Introducgéo

Diaspera / Aspera é a espera / Desse sonho que ainda aspiro / Africa me sinto /
Diaspora estou / Disperso me despeco do colonizador / — Bye, bye! / Manipulo o0 meu
odio / transformo em remédio / Gotas homeopaticas de vinganca / O caminho da cura
pode ser a doencga / A guerra se faz nas entranhas dos morros / na entrada dos becos /
As batalhas se travam num siléncio obscuro / Balas perdidas / Achadas em corpos
negros / Projéteis de medo / Cheiro de medo / CUIDADO, CAES FAREJAM MEDO
/ — Irm&o, ndo tenha medo!*

O presente estudo resulta de uma escrita reflexiva, a partir de experiéncia
compartilhada numa préatica de formacéo de professores para a Educacdo Antirracista, o Curso
de Aperfeicoamento UNIAFRO - Politica de Promocéo da Igualdade Racial na Escola. Enseja-
se ponderar sobre a Educacdo Infantil no contexto contemporaneo, que atinge de forma
especifica as criancas em processos de escolariza¢do no sul do Brasil, notadamente no ambito
do projeto politico e pedagdgico da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (ERER). As
categorias diaspora e encruzilhada atravessam a abordagem empreendida, pois reiteram a
educacdo imanente aos valores civilizatorios afro-brasileiros?, na qualidade de encontro
positivo entre as diferencas. Trata-se de um sonho que ainda se aspira, Como poeticamente nos

aporta Duan Kissonde, na epigrafe.

A ERER € um projeto educativo construido pela comunidade negra no Brasil, expresso
na redacao do Parecer niumero 001/2004 do Conselho Nacional de Educacdo, sob relatoria de
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana (DCNERER). No texto do Parecer, encontramos a seguinte definicdo de ERER:

[...] a reeducacdo das relagdes entre negros e brancos, 0 que aqui estamos designando
como relacbes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacéo
entre processos educativos escolares, politicas pablicas, movimentos sociais, visto
que as mudancas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas rela¢des étnico-raciais
nao se limitam a escola.?

Compreendemos que a encruzilhada é um ponto ambiguo, para tratar a dimenséo

pedagdgica das relacdes entre todos os seres, quando observarmos a referéncia de seu uso na

KISSONDE, Duan. Agua de Meninos. Porto Alegre: Taverna, 2020, p. 55.

2 TRINDADE, Azoilda Loretto da. Valores Civilizatérios Afro-brasileiros e Educagdo Infantil: uma
contribuigio afro-brasileira. In: TRINDADE, Azoilda Loretto da; BRANDAO, Ana Paula (Orgs.). Modos de
Brincar: caderno de atividades, saberes e fazeres. Colecdo A Cor da Cultura, v. 5. Rio de Janeiro: Fundacédo
Roberto Marinho, 2010, p. 11-15.

% BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer CNE/CP n. 001/2004 de 10 de marco de 2004. Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 19 maio 2004.
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religiosidade afro-brasileira. Conforme José dos Anjos: “Se a encruzilhada é um ponto ambiguo
na religiosidade afro-brasileira é certamente porque ali tanto pode ser o comego, a abertura de

um fluxo, quanto o fim de um territorio existencial™.

Tal dimensdo existencial é basilar para pensar a relacdo educativa com criancas,
capazes de desenvolverem-se sem medo, fortes e seguros em sua ambiéncia racial, seja na
familia, na escola ou na comunidade a qual pertencem. Como construir ambientes de encontros
entre as diferencas, equitativos na presenca e na valorizacdo de todas as formas de expressao
da vida e de saber?

Luiz Rufino tematiza a apropriacdo da encruzilhada em proposi¢cdo de pedagogia,

argumentando que se trata de uma estratégia epistémica de luta. Tal estratégia, para o autor,

[...] tem como principal meta atacar a supremacia das raz8es brancas e denunciar seus
privilégios, fragilidades e apresentar outros caminhos a partir de referenciais
subalternos e do cruzo desses com os historicamente dominantes.

Compreendemos que este entrecruzamento de referenciais se relaciona com a condicao
diasporica africana no Brasil. Para José Rivair Macedo®, a condicéo diasporica se define pelas
possibilidades de reconfiguracdo cultural ou recomposicdo social que as populacfes em
migracéo forcada foram capazes de construir ao sairem de Africa para outros continentes. Essa
recomposicdo € o que se traduz nas diferencas, no fato de que ndo temos uma mesma
experiéncia no sul do Brasil, nem na constituicdo das trajetorias individuais nem das

comunitarias.

Por meio das categorias acima destacadas, analisamos registros de falas de criancas
pertencentes a Educacdo Infantil, coletadas em atividades promovidas por educadoras em
formacdo continuada, vinculadas ao UNIAFRO. Objetivamos abordar a educacgdo antirracista

no periodo da escolarizacdo que atinge a primeira infancia.

Azoilda Loretto da Trindade’ argumenta que os valores civilizatorios afro-brasileiros
expressam a prioridade de “educar pela vida e para a vida”, compreendidos como “matrizes

africanas ressignificadas pelo modo de ser dos brasileiros/as”. No que tange a Educacgdo

4 ANJOS, José C. Gomes dos. No territdrio da linha cruzada: a cosmopolitica afro-brasileira. Porto Alegre:
Editora da UFRGS/Fundacao Palmares, 2006, p. 19.

> RUFINO, Luiz. Pedagogia das encruzilhadas. Rio de Janeiro: Mérula Editorial, 2019, p. 10.

& MACEDO, José Rivair. Entendendo a Diaspora Africana no Brasil. In: FERNANDES, Evandro; CINEL, Nora
Cecilia L.B.; LOPES, Véra Neusa (Orgs.). Da Africa aos Indigenas do Brasil: caminhos para o estudo de
historia e cultura Afro-brasileira e Indigena. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 20186, p. 22.

" TRINDADE, 2010, p. 11-15.
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Infantil, defende-se que as criangas possuem o beneficio, assegurado por lei, de se conectar as
diferentes formas de existir, pensar, rezar, brincar e interagir, além dos modelos hegeménicos,
do mundo eurocentrado e branco. Tais valores civilizatorios sdo composi¢des da experiéncia

da condigo diasporica dos negros no Brasil e constituem uma “brasilidade que é plural”®.

Para discutir o antirracismo na Educacéo Infantil, precisamos pensar nos impactos que
a ideologia do branqueamento trouxe para as relagdes raciais no Brasil, impactos estes que se
fazem sentir até hoje no cotidiano das criancas pequenas dentro das instituicdes de ensino. O
projeto republicano de branqueamento da populagdo, portanto, no contexto do pds-abolicao,
embora ndo tenha atingido seu objetivo maximo como politica de Estado, conformou e ainda

conforma ideologicamente o imaginario hegemonico da populacéo brasileira.

Em 1888, com a oficializacdo da aboli¢do da escravatura, houve um acirramento das
politicas estatais de branqueamento da populacéo brasileira, responsaveis por processos radicais
de desigualdade racial, visiveis até hoje, tais como as Leis de Terra e as Leis de Imigracdo do
século XIX. Essas Leis produziram acessos prioritarios a compra de terras e ao trabalho
assalariado para imigrantes europeus, em detrimento do usufruto de terras por indigenas e
negros, igualmente causou prejuizo de oportunidades de acesso ao trabalho e a educacdo para

as familias de negros libertos.

Forjado no contexto do final do século XIX e inicio do século XX, o discurso de
melhoria da populacdo por meio da mesticagem buscava atender aos anseios dos estadistas da
época e, sobretudo, apresentar uma alternativa viavel para um modelo de construcdo de
identidade nacional que fosse capaz de se contrapor as teorias racioldgicas vigentes a época.
Tais concepcOes destacavam o carater degradante atribuido ao processo de miscigenacéo,

fendmeno largamente verificado em nosso territdrio ja naquele periodo.

Havia pressa em promover o branqueamento da populacdo e essa preocupagao
atrelava-se a constatacdo de que a populacdo preta e mestica constituia a maior parte da
populacdo no periodo. Sdo notorios os esforcos empreendidos pelo Estado brasileiro para a
consolidacdo do projeto de branqueamento da populacdo, destacando-se, sobretudo, a
importacdo — em periodo de tempo dez vezes menor — do mesmo contingente de imigrantes
europeus brancos que de negros africanos: ao longo de 30 anos foram recebidos cerca de 3,9

milhdes de imigrantes europeus brancos. Precisou-se de 300 anos para trazer ao Brasil nimero

8 TRINDADE, 2010, p. 13.
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similar de africanos. Munanga destaca o tamanho da empreitada a que nosso povo estava

destinado:

[...] a miscigenagdo, um simples fendmeno bioldgico, recebeu uma missdo politica da
maior importancia, pois dela dependeria o processo de homogeneizacao bioldgica do
qual dependeria a construgio da identidade nacional brasileira.’

Em que pese o insucesso da empresa, passivel de verificacdo pela anélise dos dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad) Continua do IBGE de 2019, que
revelam um percentual de 56,1% de negros (pretos e pardos) autodeclarados, consideramos que
a politica de branqueamento foi atualizada sob a forma de ideologia, por meio de mecanismos
de socializacio e educagdo, introjetada na maioria da populagdo brasileiral®.

Fulana casou com um branco para clarear a familia. Fulano é um verdadeiro negro
de alma branca. Fulano é negro, mas € gente boa. Fulana alisou o cabelo ruim e agora esta
bonita: sdo quase infinitas as possibilidades de exemplificacdo de frases que traduzem a
introjecdo do ideal de branqueamento em nossa populacdo. Trata-se de expressdes que, ao
mesmo tempo, explicitam o comprometimento da autoestima e da construcao das identidades
negra e branca brasileiras. No primeiro caso, deparamo-nos com psiqués imersas em conflitos
marcados por sentimentos de autorrejeicdo e autorracismo; no segundo caso, imersas em um
enredo de supervalorizacdo. S&o duas faces de um mesmo processo psiquico patolégico. E, por
ser patoldgico, traz prejuizos a todos os envolvidos, visto que o processo de constitui¢do de si

é forjado, justamente, através da nocao de alteridade.

Nessa légica, ora, se eu (negro) ndo sou e nunca serei (dada a impossibilidade da
transformacéo fenotipica absoluta) bom (branco) o suficiente, é certo que terei de conviver com
esse sentimento de inferioridade e inadequacdo ao longo de toda a vida. Em contrapartida, se
eu (branco) sou a representacdo maxima do que é belo e bom, ndo ha caminhos para reconhecer
as vantagens de que sou portador (justamente porque ndo sou capaz de vé-las como tais e tdo

somente como manifesta¢6es naturais de minha condicéo [de brancura]).

Do ponto de vista educativo, da compreensao da encruzilhada como forma de encontro
entre as diferencas, nesse processo de inferiorizacdo e hipervalorizacdo perdermos todos,
brancos e negros. Obviamente as pessoas negras, huma sociedade racista e racializada como a

brasileira, estdo em desvantagem incomparavel. Na analise que ensejamos aqui, destaca-se a

® MUNANGA, Kabenguele. Prefacio. In: CARONE, Iray; BENTO, Maria Aparecida Silva. Psicologia Social
do Racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 2014, p. 10.
10 MUNANGA, 2014.
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perda, sobretudo, da capacidade de nos reconhecer e nos relacionarmos enquanto seres plenos
de humanidade. Concernente a relacdo entre corpos e sociedade ou coletividade, Moisés
Rodrigues da Silva Junior afirma que:

A primeira ligdo do corpo em sociedade é: em nenhum lugar do mundo, até hoje, o
corpo bioldgico é o corpo social. O corpo sempre tem um sujeito, esta inserido em
alguma comunidade, grupo, etnia ou nagao. Ele sempre é marcado pela historia e pelas
convencdes culturais de um grupo humano. Somos seres corporais e, Sdo as marcas
inscritas no corpo que singularizam o grupo étnico a que o individuo pertence. E é
justamente apoiado na singularidade de um grupo humano que cada individuo pode
aprender a desenvolver e a expressar a propria individualidade. Sdo essas marcas,
impressas temporaria ou definitivamente em nossa pele biol6gica, a primeira pele, que
conformam nossa segunda pele, a que nos faz humanos para 0s outros seres
humanos.!!

Portanto, para além da dimensdo individual, os prejuizos dessa interacdo racial
patoldgica sdo estendidos também as instancias de convivéncia coletiva e se fazem presentes,
muito fortemente, nos padrbes de representacdes encontrados nos artefatos culturais.
Lembramos que a coletividade é um valor civilizatdrio afro-brasileiro, consolidado na ideia de
que o individuo s6 se faz dentro do grupo ao qual pertence, desenvolvendo-se com ele desde a

infancia.

Fragmentos do que sentem as criancas em processos de socializacdo na Educacgéo

Infantil: forjando a encruzilhada pela Educacé@o Antirracista

Basta um répido olhar em volta para percebermos o apagamento do corpo negro e
indigena!? nos programas e contetidos midiaticos veiculados em variados suportes, nos livros,

nos brinquedos etc.

E, ndo sejamos ingénuos: as criancas, desde muito cedo, como sujeitos historicos que
sdo, aprendendo nas interagdes e participando de uma cultura de pares®®, através de seus corpos

e mentes inscritos no mundo, percebem e significam as auséncias — ou insisténcias — presentes

11 SILVA JUNIOR, Moisés Rodrigues da. Racismo, uma leitura. In: KON, Neusa Moritz; SILVA, Maria Lcia
da; ABUD, Cristiane Curi (Orgs.). O racismo e o negro no Brasil: questdes para a psicanalise. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2017, p. 162.

12 Embora muitas das questdes aqui abordadas na perspectiva da interagdo entre negros e brancos no Brasil
possam se estender aos desafios enfrentados pelos povos indigenas, compreendemos que tal analise requer
referencial tedrico adequado e especifico, a fim de garantir reflexdes adequadamente posicionadas, as quais,
em que pese sua relevancia, por motivos de extensdo e do objetivo central deste texto, ndo serdo aqui
contempladas.

13 A esse respeito ver: CORSARO, William. Sociologia da Infancia. Porto Alegre: Penso Editora, 2011.
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nos repertorios que apresentamos a elas. Concordamos com Eliane Cavalleiro, acerca de como

a internalizacdo dos preconceitos pode ser apreendida na socializagéo infantil. Vejamos:

Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma visdo negativamente
preconceituosa, historicamente construida, a respeito do negro e, em contrapartida, a
identificacdo positiva do branco, a identidade estruturada durante o processo de
socializacdo tera por base a precariedade de modelos satisfatorios e a abundancia de
estereGtipos negativos sobre 0s negros. Isso leva a supor que uma imagem
desvalorativa/inferiorizante de negros, bem como a valorativa de individuos brancos,
possa ser interiorizada, no decorrer da formacéo dos individuos por intermédio dos
processos socializadores. Diante disso, cada individuo socializado em nossa cultura
podera internalizar representacfes preconceituosas a respeito desse grupo sem se dar
conta disso, ou até mesmo se dando conta por acreditar ser o mais correto.'*

Desse modo, pensamos que, para falar sobre antirracismo na Educacdo Infantil no
Brasil, € — ou ao menos deveria ser — imprescindivel refletirmos sobre a atualizacdo dos
mecanismos de manutencdo das desigualdades raciais. Compreendem-se, tais mecanismos,
como estratégias de discriminacao racial que enderecam aos sujeitos de corpo negro atitudes de
preconceito, menosprezo e inferiorizagéo, historicamente elaboradas e incentivadas pelo Estado

brasileiro.

Isso posto, e antes de apresentarmos as reflexdes sobre 0s mecanismos e estratégias de
manutencdo do racismo e suas implicagfes na Educacdo Infantil, julgamos ser importante
demarcar nossa compreensdo acerca da ERER e de como, conceitualmente, diferenciamo-la da
Educacdo Antirracista, ainda que ambas estejam profundamente relacionadas. Assim,
compreendemos a Educacdo Antirracista como o processo educativo, escolar ou ndo, que
promove o conhecimento, a valorizagdo e o protagonismo das matrizes populacionais negra e
indigena, visando a construc¢ao da equidade racial e de uma cultura antirracista, respeitosa e nao
violenta. Portanto, n3o necessariamente na escola ocorre a educagdo antirracista,
desenvolvendo-se em outros espacos e artefatos culturais que podem ser concebidos como
pedagbgicos, tais como a midia, as familias, os clubes sociais, bem como brinquedos, desenhos

de animacao, filmes.

A ERER, por outro lado, deve ser pensada como um projeto de nacao, fundamentado
na ideia de construcdo da equidade étnico-racial, por meio do qual o Estado brasileiro se
compromete, com organismos internacionais, a combater o racismo e a reparar seus danos
histéricos. Esse projeto de nacionalidade ¢ traduzido numa politica puiblica, materializada em

um processo educativo escolar, regulado por legislagao propria (Constituicdo Federal, Lei de

14 CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminacdo na educacéo infantil. Sdo Paulo: Contexto, 2017, p. 19-20.
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Diretrizes e Bases, DCNERER, Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares,
Plano Estadual de Implementagdo das DCNERER) e fiscalizado por 6rgdos de controle
(TCE/RS).

Nesse sentido, a ERER envolve o estudo da Historia e culturas africanas, afro-
brasileiras e indigenas e a mediagdo dos conflitos raciais dentro da escola, exigindo
planejamento, implementacdo e avaliacdo por parte dos professores, objetivando a superacao
do racismo ¢ a formagao de uma sociedade antirracista. Portanto, demanda agao docente, fato
que passa a exigir, para a materializacdo desse projeto de nacdo racialmente equanime, a

necessaria e urgente formagao de professores adequada as disposi¢oes legais.

Prevista e conceitualmente delimitada pelas DCNERER™, a ERER é compreendida
como um processo educativo capaz de promover a reeducacdo das relacfes entre brancos e
negros. Ou seja, trata-se de uma abordagem por meio da qual brancos e negros possam ser
capazes de relacionar-se de uma forma outra, que ndo pautada por preconceitos e estereotipias,
caracterizada, sobretudo, pela representacdo do negro como ser inferior e do branco como

superior.

A atuacdo docente pautada pela perspectiva da ERER, a nosso ver, € aquela capaz de
promover interacbes ndo racistas, ou seja, interacbes ndo marcadas por posicionamentos
hierarquicamente localizados a partir da nogédo de raga. Entretanto, acreditamos que, embora
fundamental, sozinho esse posicionamento ndo racista (ou a-racista) nao é capaz de dar conta
da construcdo e manutencdo de uma sociedade mais justa e equanime. De outra forma:
acreditamos que ndo basta ndo ser racista. E preciso ir além: é preciso ser antirracista. Ou seja,
mais do que ndo agir de forma racialmente discriminatoria, é preciso estar alerta e agir diante
de uma atitude de discriminacdo racial, mesmo que ela ndo tenha sido originada ou néo esteja
diretamente a nés implicada. E preciso considerar o racismo um fendmeno inaceitavel. Por tais
razdes é que referiremos, neste texto, as duas expressdes, ndo racista e antirracista, por

acreditarmos se tratar de duas proposicdes complementares entre si.

Feitos esses apontamentos, uma das estratégias de manutencdo do racismo que
gostariamos de destacar, no que diz respeito as discussoes sobre as relacdes raciais na Educacgéo
Infantil — e da escola de modo geral — é a representatividade. Ndo estamos aqui a pensar apenas
na dimensdo da representatividade e das politicas identitarias, ou no fato de elas nem sempre

darem conta dos processos sociais complexos, em sua dimensao politica, mas sim nos processos

15 BRASIL, 2004.
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de constituicdo das subjetividades e da psiqué. Ou seja, no instante em que a crianca bem
pequena estd construindo as suas impressdes e seus saberes sobre o mundo é fundamental
refletirmos sobre quais representacdes do humano séo a ela apresentadas e como este humano
é mostrado na sua pluralidade, na sua diversidade e, para fins deste texto, especificamente na
sua pluralidade étnico-racial.

Vivemos em um pais de composicao étnico-racial diversificada, de uma maioria negra,
com uma importante presenca indigena, portanto, estamos imersos em um mundo de
diversidade racial. Apesar disso, 0 mundo que mostramos a essa infancia na escola infantil tem
sido monocromaético, predominantemente branco, como se 0 humano se resumisse ao humano

branco.

Entdo temos um desafio, que é o de ampliar a representatividade das demais pertengas
raciais e étnicas, ofertando para a criangca um repertorio mais variado, mais estruturalmente
suscitador de questionamentos e enriquecedor ante a complexidade da existéncia. Reduzir a
existéncia infantil & mesmice de uma unica pertenca racial, materializada nos artefatos que
escolhemos inserir em nossas salas de aula de Educacéo Infantil, € um dos grandes defeitos do
processo educativo que nos, professores que atuamos na Educacdo Infantil ou formamos
professores para atuarem nessa etapa da educacdo basica, temos oportunizado a infancia. A
infancia pode mais e, nesse sentido, trazer a representatividade negra e indigena para o cotidiano

das salas de aula é um imperativo da contemporaneidade.

Todavia, apenas a insercao de artefatos nas salas ndo basta para o tensionamento das
falas racistas ja construidas pelas criancas: precisamos saber fazer pensar, dialogar a partir de
seus saberes. Em uma das propostas do curso UNIAFRO, pediu-se que as professoras
relatassem atividades com as criancgas nas quais nao se havia atingido aos objetivos propostos,
uma vez que elas, professoras, ndo se mostraram capazes de dizer algo as criangas. O primeiro
fragmento é de uma cursista de 2013, da cidade de Porto Alegre. A atividade consistiu na
contagdo do livro O mundo comega na cabega, de Prisca Augustoni‘®. Apds a contacdo da
historia, a professora apresentou imagens de penteados em cabelos de homens e mulheres
negros, e pretendia pedir que, apds as observar, as criancas desenhassem pessoas negras com
diversificados penteados. Surgiram entre as criancgas as seguintes falas:

— Nega ‘micoca’.

— Nao consigo achar nenhuma imagem bonita!
— Que coisa feial

16 AUGUSTONI, Prisca. O mundo comega na cabeca. S&o Paulo: Ed. Paulinas, 2011.
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— O meu cabelo balanga, o teu néo!
— Eu prefiro este! (imagem no verso das fotos fornecidas, com cabelo liso de pessoas brancas).

A professora sentiu-se espantada com os comentarios, haja vista o fato de as criangas
serem, nas suas palavras, “bem pequenas”. Essa cena, tdo comum nas escolas, remete-nos para
0 fato de que as representacOes da identidade negra, ainda que protagonistas e positivadas, ndo
conseguem sozinhas mudar os modos de pensar das criangas. E preciso mais. E possivel
inspirar-se no que se forja como uma pedagogia da encruzilhada que componha o
enfrentamento do racismo a partir do respeito as diferencas.

E preciso que os professores dialoguem com as criangas, indaguem, convidem a
reflexdo. Vejamos o fragmento abaixo, resultante da contacdo da obra O cabelo de Lelé, de

autoria de Waléria Belém:

Conversamos sobre a Africa, sobre 0s negros que vieram de 14, sobre a escravizacio
dos negros, sobre a discriminacdo racial que existiu e ainda existe. As criangas
apresentaram pouco conhecimento sobre a existéncia de escravos, sobre a origem da
raca negra, € se mostraram muito surpresos quando falai um pouco da histéria do
povo negro e sobre a ancestralidade.

Alguns alunos comentavam e perguntavam. ‘Entdo a senhora veio da A'frica? ", ‘Eu
também vim da Africa?”.

Enquanto eu contava a histéria O cabelo de Lelé, varios alunos gritavam que a Lelé
devia cortar o cabelo, eles diziam: ‘E s6 cortar’, ‘Prende o cabelo’.

Ja havia percebido na minha sala de aula, que muitas meninas ndo se sentiam a
vontade com seus cabelos, sempre bem presos. E, num certo dia, quando uma menina
veio a aula com o cabelo solto, ficou toda aula puxando o cabelo e me perguntando
se ele estava ‘armado’. Sempre respondia que estava bonito, mas no decorrer da aula
ela ja prendeu, e ficou mais tranquila. Aproveitei, entdo, para perguntar aos alunos
se gostavam do seu cabelo, porque alguns estavam sempre bem presos. Os alunos,
principalmente as meninas, disseram que ndo gostavam porque o cabelo fica armado,
muito grande. Perguntei por que o cabelo armado e grande ndo é bonito?...Ficaram
pensativos e ndo souberam responder.t’

Esse dialogo mostra uma importante questdo: os tempos das aprendizagens das
criancas. Nessa sequéncia percebemos as perguntas da professora, as reflexdes das criancas;
mas percebemos também que fazer perguntas ndo basta, ha um tempo interno de reflexéo, de
pensar nas aprendizagens vividas, de sentir o desacomodar que 0s novos saberes trazem. Tais
tempos nem sempre sdo compativeis com os tempos da escola: os periodos, 0s trimestres, 0s
periodos avaliativos que exigem os pareceres descritivos... Como expressar esta aprendizagem,
do vazio, da incerteza, do instante em que abandonamos com as criangas o ja sabido, mas ainda

ndo atracamos no porto de novas certezas?

17 BELEM, Waléria. O cabelo de Lelé. Sdo Paulo: Ed. IBEP, 2012.
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Neste momento, vivemos um periodo historico especial para pensar essas questdes
raciais; temos dois fatos que nos conduzem a essa discussao: o primeiro deles é a pandemia do
novo coronavirus (Covid-19) e o modo como ela nos forgou a parar e pensar o que fazemos e
como fazemos, repensar as nossas escolhas profissionais tedricas, pedagogicas e
metodoldgicas. Nos, professores das criangas pequenas, vimo-nos diante dos desafios do
trabalho remoto, de significar esse trabalho remoto para as criangas bem pequenas, na realidade
tdo distinto entre as escolas publicas e privadas, em que vérias escolas privadas fizeram a
escolha de manter as atividades propostas para as criangas bem pequenas, com o desejo de
garantir a manutencao dos vinculos, mas com efeitos incertos e prejuizos notérios. Enfim, temos
um universo de dificuldades trazidas pela pandemia, mas, neste universo, a diferenca racial e
seus efeitos se impde em todos os paises do mundo: estamos na mesma tempestade — a
pandemia —, mas em barcos muito diferentes — os efeitos da pandemia se fazem sentir de
diferentes modos sobre negros, brancos e indigenas, porque estas pertencas raciais tém
condicdes de vida profundamente desiguais, produto dos modos historicos como o racismo foi
sendo construido e implementado nas sociedades ocidentais. O segundo desafio é o fato de que
tivemos acesso ao assassinato brutal de um homem negro — George Floyd — nos Estados Unidos.
Para nds, esses dois fatos se inserem naqueles instantes de “esquina da historia™: a historia vai
dobrar a esquina, apos esses dois acontecimentos, viver uma inflexdo. Ao dobrar essa esquina,
a sociedade fara escolhas éticas. Tais escolhas trazem uma série de questionamentos,
fundamentalmente sobre a vida negra, 0s modos como essa vida é mostrada, representada e o
que se considera aceitavel em relacdo a ela. Se a vida € o que importa na imanéncia das
experiéncias educativas da diaspora africana no Brasil, reconectamo-nos ao poema da epigrafe

para lembrar que todo ato pedagdgico envolve afirmar “Irmdo, ndao tenha medo!” .

No campo da Educacdo, essas duas questdes devem nos fazer pensar, ndo mais se
existe racismo, visto que isso ja estad dado, mas de que modo o racismo opera e como educadores
gue atuam na Educacdo Infantil, na formacdo de sujeitos tdo cedo, que convivemos com
criancas pequenas, vamos nos engajar nesse projeto de humanidade. Ja ndo é mais, apenas, um
projeto de nacionalidade, mas de humanidade. Ou seja, como é que ndés vamos ajudar as
criancas bem pequenas a crescer em um ambiente racial respeitoso, combater o racismo que se
desenvolve em nossas sociedades e, ao mesmo tempo, garantir a Educacdo Antirracista das
futuras geracGes. Nesse sentido, escolher representacdes interessantes para as nossas criancas €

um desafio: como é que se faz isso? Por onde se caminha?
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Consideramos, francamente, que isso passa por uma série de elementos. O primeiro
deles € que nds, adultos educadores, precisamos nos desafiar a educar nosso olhar para que
passemos a perceber a assimetria nas representagdes que levamos para nossa vida e para as
nossas escolas. Conforme Silva, precisamos nos empenhar em combater nossos “[...] proprios
preconceitos, os gestos de discriminacdo tdo fortemente enraizados na personalidade dos

brasileiros”18.

Precisamos indagar, entdo, quais sdo os brinquedos que escolhi levar para a minha sala
de aula, quais bonecas e qual a raca dessas bonecas. Elas tém qual fenotipia? Quais esteredtipos
estou reproduzindo dentro da minha sala de aula? Quais livros devo escolher? Nesses livros,
quais deles contam histdrias de negros e de indigenas? Quais enredos essas obras apresentam?
S&0o negros e indigenas protagonistas e positivados ou eles s6 aparecem quando o enredo fala

de violéncia, miséria, degradacéo das florestas?

Vejamos mais um exemplo de mediacdo dos didlogos infantis sobre as representagdes

de personagens negros presentes no livro O casamento da princesa, de autoria de Celso Sisto:

— Elas séo feias ‘profe’, parecem homens. (menina branca)
— N&o existe princesa assim, ela é negra, ndo tem cabelo loiro e comprido (outra menina branca)
— Ela é negrinha, ndo pode ser princesa. (menino negro, rindo)

A partir das reacOes das criancas, a cursista faz a seguinte reflexao:

[...] como bem foi lembrado pela professora Leni na aula presencial ao trazer Foucault
(1998), € no corpo que registramos nossa subjetividade, € nele que materializamos
guem somos. Diante dessas falas, eu precisei fazer com que se olhassem, se
reconhecessem, se identificassem.

Podemos perceber que ha uma reflexdo, amparada pela teorizacéo, que aponta para a
importancia da fundamentacdo tedrica no trabalho com a ERER na Educacdo Infantil.
Prossegue a professora, descrevendo o didlogo com o aluno e as correlagdes entre essa atividade

e outras ja realizadas:

— Como tu és?

— Eu sou moreno — respondeu ele ‘meio sem jeito’.

— Tu és negro, guri! —exclamou a menina branca que disse que néo existia princesa negra.

— N&o sou n&o! — respondeu 0 menino negro.

Naquele momento a polémica fora instalada. Todos se olharam mutuamente, reconhecendo-se. Foi
entdo que perguntei se eles se achavam parecidos uns com os outros e com as personagens do conto
mostrado. Uns disseram que sim, outros que ndo. As meninas negras, principalmente, ndo se
acharam parecidas, dado que as mogas do livro usavam panos enrolados como vestidos e cabelo

18 SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Aprendizagem e Ensino das Africanidades Brasileiras. In:
MUNANGA, Kabenguele (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005, p. 155-172.
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curto. Na comparagéo, os meninos reafirmaram que, sem cabelo, a princesa do livro era feia. Ao
se olharem novamente, aproveitei para perguntar se 0s meninos achavam as meninas bonitas,
alternei entre as negras e as brancas. Na maioria, eles achavam as brancas mais bonitas do que as
negras, principalmente pelo cabelo ajeitado. Relembrei a Lelé e seu ‘cabeldo cheio de cachinhos’,
ja introduzindo a origem deles, a Africa. Expliquei onde ficava esse continente, as diferentes
culturas, religides e tradicGes. Contei que todos usavam cabelo curto porque é muito quente la.
Além disso, quem era nobre, rico ou da realeza, como a Princesa do conto, usava muitas joias,
principalmente colares e brincos.

Esse longo excerto nos permite observar as indagacgdes da professora, as aprendizagens
entre os pares, sendo construidas pelas conversas das criancas, e, sobretudo, 0 modo como 0s
saberes novos — sobre a cultura africana, nesse caso — vdo sendo apresentados de modo

respeitoso as criangas.

Novamente voltamos ao momento histérico atual, em que vemos o protagonismo
negro na discussdo sobre os efeitos que o racismo imprime aos modos como 0s ndo brancos —
negros e indigenas — vivenciam a pandemia. Tal discusséo interroga quais escolhas faremos ao
dobrar essa esquina que a historia colocou a nossa frente: implementar uma Educagéo
Antirracista na Educacdo Infantil € fruto de escolhas pedagogicas, ndo apenas de imposicdes

legais.

Combater o racismo desde a Educacdo Infantil € uma imposicao ética que passa pela
nossa vontade individual e nossas escolhas politico-pedagogicas, mas ndo deve se resumir a
elas. Precisamos compreender que essas escolhas interessam a todos nds e ajudardo a
transformar, em especial, a compreensdo da populacdo branca quanto aos modos de

funcionamento do racismo no Brasil.

Neste momento, a vida oportuniza que facamos escolhas pedagogicamente
responsaveis e felizes, de modo que precisamos perder o medo e ndo aceitar o retrocesso, Como
voltar a eterna discussao do “sera que existe racismo na infancia”, assumindo sua presenca e

pensando em estratégias de enfrentamento.

Muitas criancas vém de uma cultura familiar racista, de cidades onde ndo ha a presenca
negra e indigena, e crescem ouvindo estereotipos e pré-conceitos acerca dessas identidades.
Nos, professores que atuamos na Educacao Infantil, diretamente com as criangas pequenas ou
formando professores para atuarem nessa etapa da Educacdo, precisamos tensionar algumas
narrativas dessa educacdo familiar, e as vezes escolar, em que fomos educados para sermos

racistas.

Precisamos perceber que somos atravessados por praticas e por linguagens carregadas

de racismo: nas falas cotidianas dentro da escola (e das familias), quando ndo compreendemos
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algo e pedimos para nosso interlocutor “esclarecer” as coisas, quando caimos e somos
consolados com expressoes do tipo “que judiaria”, quando levamos para os cantos de fantasia,
em nossas salas, roupas “de indio” ou de “negra maluca” para as criangas vestirem e brincarem
nos bailinhos de carnaval... Poderiamos seguir com essa infame e longa lista, mas o que
precisamos perceber é que, se antes essas marcas do racismo cotidiano passavam despercebidas,
hoje elas sdo intoleraveis: o racismo, a estereotipia do outro e de sua cultura provoca sofrimento,
dor, vergonha, uma infinidade de danos psiquicos que ndo podem mais ser aceitos como
“normais” dentro da escola, especialmente da Educagdo Infantil, momento em que as criangas

estdo construindo sua autoimagem e autoestima.

Essas falas e agdes estiveram naturalizadas, mas hoje sdo desconstruidas e o
protagonismo dessa desconstrucdo é trazido pelas ciéncias, pela pesquisa e pelos movimentos
sociais — indigena e negro. Tais falas nos apontam caminhos horriveis e desumanos, pelos quais
ndo precisamos mais seguir. Assim, podemos educar as gera¢des que nos sucedem, de modo a
ndo reproduzir o racismo, esse que Silvio de Almeida'® chama de racismo estrutural, porque
esta nas bases de todas as nossas instituices (familia, escola, estado), que permeia a todos nos,
mesmo quando nos ndo percebemos. O importante é educar o olhar para o cotidiano racista que
nos atravessa, transformar a nossa acdo diante desse cotidiano, o que significa, a percep¢do do
guanto a nossa omissdo ou inagédo contribui para que o racismo se reproduza e se perpetue. Ao

educar o olhar precisamos, no limite, subverter a logica da colonialidade e:

[...] desobedecer a estrutura de hierarquizacéo de cultura e saberes [...] questionar os
arranjos institucionais que alimentam situacfes de preconceito e discriminagéo que
produzem representacdes estereotipadas e desrespeitosas contra os individuos que
pertencem a uma outra cultura.?°

Outro dado importante para pensarmos a ERER e a Educacao Antirracista na Educacéo
Infantil, € compreendermos que elas ndo estdo associadas a presenca das identidades negra ou
indigena em nossas salas de aula: comumente vemos professoras justificarem a auséncia da
ERER nas suas salas pela auséncia dessas identidades na matriz populacional da cidade onde
atuam, alegando que a cidade tem uma parcela pequena da populacdo negra ou indigena.

Precisamos nos questionar: sera mesmo? Ou somos educados para crer nessa auséncia?

19 ALMEIDA, Silvio. Racismo Estrutural. Sdo Paulo: Pélen, 2019.

20 MARQUES, Eugenia Portela de Siqueira; CALDERONI, Valeria A. Mendonca de Oliveira. A implementacdo
das diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagcdes étnico-raciais: subversdo a légica da
colonialidade no curriculo escolar. Revista da Associagdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN),
Goiania, v. 12, n. 32, p. 97-119, maio 2020.
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Precisamos, ainda, entender que a Educacdo Antirracista ndo é feita para as
populagBes negra ou indigena, que ndo se destina aos locais onde ha populacdo negra e
indigena: ela é para a populacdo toda, para que todos possamos conviver mantendo relacoes
raciais respeitosas. E disso que se trata. Esses s&o alguns desafios da escola de Educagio
Infantil.

Reflexdes finais: pressupostos da Educacao Antirracista na Educacéao Infantil

O primeiro pressuposto da ERER na Educacédo Infantil é a compreensdo do racismo
como um fendmeno historico e cultural, que nos atravessa em instancias as vezes imperceptiveis
e que, por isso mesmo, exige atencdo constante. O segundo pressuposto € a necessidade de
romper com a no¢do de pureza da infancia, da pequena infancia: criangas pequenas sao sujeitos
historicos, sujeitos de direitos e, portanto, podem ter atitudes racistas. As criang¢as ndo nascem
racistas, nos adultos educamo-las para se tornarem racistas e, portanto, podemos educa-las para
serem antirracistas. Aqui, cabe uma observagdo importante: nos, da Educacao Infantil, as vezes
nos apegamos as teorias apenas na parte que elas nos servem, todavia, quando as teorias
tensionam nossas praticas, abandonamo-las. Vemos muitos adeptos da Sociologia da Infancia
advogarem pela cultura de pares, mas quando apontamos que as crian¢as tambem aprendem o
racismo umas com as outras, esses mesmos advogados se enfurecem. O que colocamos € que,
ou nds aceitamos a infancia, e as criangas pequenas, como sujeitos historicos, participes da vida
humana e, logo, atravessados pela historia e o cotidiano que os cerca, ou voltamos a ideia da

infancia como um periodo a parte da existéncia humana.

Vamos imaginar uma cena bastante comum: uma familia de classe média, que teve um
bebé e vai leva-lo a primeira consulta com o pediatra. Imaginemos que 0s pais, com 0 bebg,
descem do taxi, na porta do consultério. No jardim do prédio ha um jardineiro, negro, que
arruma o canteiro. Na entrada do prédio, ha uma mulher negra que limpa a porta. No atrio do
prédio, ha um seguranca negro. A familia e o bebé passam por todos eles, dirigem-se a portaria
para se identificarem. Encerrados os procedimentos de cadastro, entram no elevador. Apenas
nessa cena hipotética, sem abrir a boca ou dizer palavra, esses pais imaginarios ja ensinaram a
esse pequeno bebé sobre racismo: em poucos metros, ao hdo cumprimentarem as pessoas negras
com as quais mantiveram “contato”, mostraram a seu filho como devem ser as relagdes étnico-

raciais cotidianas. Esse bebé hipotético frequentara a escola e ela devera ser capaz de
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desconstruir o racismo que essa crianga levard para as praticas sociais que vivenciara nesse

ambiente. Convenhamos, ndo seré tarefa singela...

Engana-se quem acha que essas desconstrucdes s dizem respeito a educacdo das
criangas brancas: crescemos ouvindo frases como “nos negros temos que provar que SOMOS
brancos”, “o negro precisa trabalhar por quatro para provar o seu valor” ou “vamos fazer um
programa de indio” para referir-se a algo ruim... Essas frases imputam a uma crianga negra um
peso enorme... Somos todos, portanto, alvo desses dizeres racistas, palavras que nos fazem
naturalizar o racismo, torna-lo e tomé-lo como dado. Temos sido, até aqui, complacentes com

0 racismo no Brasil.

No momento de comoc¢do com o brutal assassinato de George Floyd, somos, todos nés,
confrontados com nossa reagdo diante dos mesmos fatos barbaros cometidos aqui no Brasil: a
grande questdo que se coloca para a nossa nagéo e a nos, educadores de criangas pequenas ou
de professores que irdo educéa-las, € o que faremos. Até aqui, nosso siléncio e nossa omisséo sé
servem para deseducar, fortalecer as estruturas desiguais que queremos combater. NossoO
siléncio passado manda, na contemporaneidade, uma pesada conta: semelhante as
consequéncias da pandemia, nossa acdo de hoje sera sentida no futuro, cabe indagar o que
fazemos hoje nas escolas infantis para combater o racismo. Nossas acdes dizem fortemente

sobre qual sociedade e quais relacfes iremos ter e colher amanha e no futuro.

Temos sofrido, ao longo dos anos, os efeitos da nossa irresponsabilidade pedagogica:
precisamos romper com isso, precisamos fazer uma escolha politico-pedagdgica pessoal, algo
que néo é facil: demanda que se estude para aprender, acerca do racismo e de seus modos de
funcionamento, acerca da historia do negro no Brasil e no mundo, acerca da histéria dos povos
indigenas, que, senhores desta terra, acolheram aos brancos e negros aqui chegados, por vontade
ou a forca. Precisamos entender essa historia, aprender por meio de fontes tedricas confiaveis,

através de pessoas que estudam e pesquisam essa tematica.

Outro dos desafios que o combate ao racismo nos traz é deslocarmos nosso olhar do
ensino — que normalmente pauta nossas buscas — para olhar as aprendizagens: precisamos
aceitar o desafio de pensar como é que a gente aprende sobre as questdes raciais, como € que
nos, adultos professores, permitimo-nos aprender novos saberes sobre essa questdo, junto com

as criancas.

Ha uma dimensdo politica nessa aprendizagem conjunta: ndo da politica partidaria,

mas da nogdo grega de polis, de cidade; mais especificamente de modelo ou projeto da cidade
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que queremos construir. Nesse modelo, precisamos pensar qual importancia daremos para a
ciéncia, para a voz das criangas, para as novas epistemes — negra e indigena — que uma série de
intelectuais vem produzindo, com intensificado protagonismo negro e indigena, mas também
com a colaboragdo de autores/as brancos que se veem implicados em cumprir 0 que apontam
as DCNERER (2004).

Precisamos, na busca pela constru¢do de uma Educacdo Antirracista para as criangas
pequenas, preencher lacunas formativas, precisamos romper com as dicotomias que separam
adultos de criangas, professores de alunos, negros de brancos para construir uma cultura que
seja centrada na construcdo de pontes que possam facilitar o didlogo, efetivar a quebra das
desconfiancas. Precisamos compreender as diferencas que nos constituem como uma fonte

enriquecedora de conhecimento, como uma desafiadora e rica possibilidade de aprendizagem.

No cotidiano da nossa atuacdo nas escolas, precisamos ensinar as nossas criangas
pequenas que as diferencas que nos constituem ndo implicam em desigualdades. As
desigualdades sdo um efeito das escolhas dos adultos e, justamente por isso, podem ser
transformadas. Nossa indiferenca ao outro, as suas dores e necessidades, € que produz o
racismo. Educar o olhar para perceber essas dores, educar o olhar para aprender a ver com
respeito a sua cultura e sua contribui¢do para a construcdo dessa nacao, é, por fim, a unica

educacdo possivel.

Nessa dimensdo, a Educacdo Antirracista ndo cabe em uma semana em novembro, ndo
cabe em novembro, mas se esparrama por todo o curriculo e por todo o ano. Precisamos ensinar
a diferenca como aquilo que nos torna humanos: nds somos diferentes, nds temos historias
diferentes, ricas e complexas. Coube a escola aniquilar e silenciar nossas diferencas, porém, €
chegado o momento de celebrar a diferenca e, a partir dela, de sua valorizacdo, construirmos

um curriculo para a infancia e a Educacao Infantil

Cabe indagar: como é que os professores na escola podem combater o racismo na
Educacdo Infantil? Ndo ha uma receita Unica para responder a essa questdo, existem caminhos
construidos com as criangas: caminhos plurais, significativos e que permitem compartilhar
saberes e vivéncias. Ha o caminho da encruzilhada, que fornece o encontro entre as diferencas,
que traz para a sala de aula os saberes das experiéncias da condicdo diasporica africana no

Brasil.
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Precisamos planejar a acdo pedagdgica antirracista na escola de Educac&o Infantil: ela
precisa comegcar pela construcdo de uma ambiéncia racial?! que coloque de modo protagonista
a pertenca racial negra e indigena, quantitativa e qualitativamente igualada a pertenca racial
branca. A ambiéncia ndo ¢ uma decoragdo, ela ndo “brota depois da chuva”: ela ¢é intencional,
é produzida pelas nossas escolhas didaticas e tedricas. Uma ambiéncia se materializa nas
escolhas, na oferta de materiais grafico-plasticos que permitam as criangas colorirem seus
autorretratos, seus personagens com cores mais condizentes as suas pertencas raciais; na oferta
de livros que nédo se limitem a tematizar o racismo e a escravizagdo, mas mostrem as tramas
corriqueiras da vida, vivenciadas por personagens negros. As vezes nos dizem que esses

materiais sdo dificeis de obter... relembramos que a cor marrom é de dominio publico.

Faca um inventario da sua escola, da sua sala de aula: quais livros vocé dispde?
Quantos e quais bonecos/as negros/as vocé tem para ofertar as criancas? Em especial nas
instituicdes publicas, descobrem-se verdadeiros tesouros desaparecidos nas bibliotecas, livros
adquiridos em programas publicos (PNBE — Programa Nacional Biblioteca da Escola e PNAIC
— Pacto Nacional pela alfabetizacdo na idade Certa) com grande qualidade. Na internet, busque
bons materiais, selecione materiais diferentes, abandonando aquelas obras literarias infantis que
ja foram exploradas exaustivamente, busque novos autores negros e indigenas. Aqui cabe um
chamamento institucional: grande parte do trabalho antirracista cabe aos gestores de unidades
de ensino e dos sistemas de ensino. Assim, investir na compra de bons materiais € uma
imposicdo moral antes de ser uma imposicdo legal: o combate ao racismo é uma imposicao
moral, mas ndo vamos apenas nos pautar pelo que obriga a lei. Vamos pensar na imposicao
moral de acabar com as desigualdades e com o sofrimento: entdo como € possivel que uma
crianca negra, dentro de uma sala de aula de educacéo infantil, diga que ela ndo gosta da sua
cor, que ela ndo quer seu cabelo, dizendo que ela se acha feia? O que essa cena imaginada nos
diz? Infelizmente, muito da perversidade que ajudamos a manter, novamente precisamos

indagar quais escolhas temos feito e quais efeitos elas tém produzido.

Gostamos muito de dizer que é importante trabalhar a partir da auséncia: as vezes
professores nas cidades muito pequenas dizem que ndo possuem nenhum livro com

personagens negros, que nao tem qualquer material. Indagam: como eu comeco, professora?

2L O conceito de ambiéncia racial se refere ao esforgo pedagdgico de organizagéo de espacos, artefatos e tempos
na educagdo infantil de modo a trazer as representacdes de negros e indigenas de forma protagonista e
positivada. Tal conceito foi construido por KAERCHER, Gladis Elise P. da Silva. Racismo e educacao
antirracista: desafios contemporaneos da escola na busca de uma educacdo que contemple a diversidade. In:
TONINI, Ivaine (Org.). Curso de Aperfeicoamento: Produgdo de material didatico para a diversidade. Porto
Alegre: UFRGS, 2011, p. 100-105.
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Dizemos: um bom modo de comecar é conversar com as criangas. Quando elas estdo brincando
na casinha, com os bebés, perguntar “e esse filho poderia ter a pele de outra cor?”. Comecar
fazendo perguntas, ndo dando respostas. Escutar as respostas das criangas, pensar que o didlogo
sobre as questbes raciais da medo, assusta aos professores, porque eles imaginam que nao vao
saber administrar as falas das criancas se elas, eventualmente, trouxerem comentarios racistas.
Ora educadores! Saiam do habito das respostas e assumam o habito das perguntas. Se elas
externarem uma fala explicitamente racista, devolvam a pergunta: sera mesmo? Essa fala faz a
crianga pensar, questionar, tentar compreender. O racismo ndo se fez em um dia; ndo vamos

combaté-lo ou erradica-lo em um Unico dia, ou uma semana.

E importante destacar, por fim, que nds, negros, usamos o 20 de novembro e a semana
da consciéncia negra como um momento de afirmacao das nossas lutas, e que esse € apenas um
uso politico. O combate ao racismo faz-se nos 200 dias letivos, num continuum em nossas salas

de aula.
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